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1INTRODUCAO

1 APRESENTACAO DO PROJETO
1.1. Histoérico da UFPA

Em consonancia com a missdo, visdo e principios norteadores da UFPA, o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo busca produzir, socializar e transformar o
conhecimento na Amazonia para a formacéo de sujeitos do campo capazes de promover a
construcdo de assentamentos, comunidades e escolas rurais visando uma sociedade
sustentavel.

Da mesma forma, como visdo central buscamos ser referéncia naciona e regional como
universidade integrada a sociedade como um todo e contribuir para consolidacéo da UFPA e
do Campus de Maraba como centro de exceléncia e referéncia na producdo académica,
cientifica, tecnolgicae cultural.

No que se refere aos principios, o curso de Licenciatura em Educacéo do Campo/Campus
Universitario de Maraba esté4 consonancia com os da UFPA, com destaque e orientacfes
visando a universalizagdo do conhecimento; o respeito a ética e a diversidade étnica, cultura
e biolégica; o pluralismo de ideias e de pensamentos, o ensino publico e gratuito de
gualidade; a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e o reconhecimento dos
direitos humanos e conservacdo do meio ambiente.

1.2. Histérico do curso no Brasil e na UFPA

A criagéo de um curso de Licenciatura em Educagéo do Campo faz parte de uma agdo mais
ampla do Ministério da Educacdo — MEC, iniciada em 2003, de promover uma politica
naciona de educacdo do campo. Essa politica vem sendo formulada pela atual Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, aravés da



Coordenacdo Gera de Educacéo do Campo — CGED e do Grupo de Trabalho Permanente de
Educacdo do Campo — GPT.

Com a publicacdo, ainda em 2003, das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo, e com a realizagéo, a partir de 2004, de 25 Seminérios Estaduais de
Educagdo do Campo, a ainda SECAD / MEC iniciou diferentes agbes visando ao
fortalecimento da educagdo do campo no Brasil. Dentre essas, duas agdes merecem destaque:
a criagdo do Programa Saberes da Terra, cujo objetivo é garantir a educacéo dos jovens e
adultos do campo através da rede publica de ensino e com uma organizagao curricular que
respeite as especificidades do campo ; a construcéo de uma Plano Nacional de Formagéo dos
Profissionais da Educacdo do Campo.

Esses dois programas / planos partem de uma problematica inter-relacionada, qual sgja, para
se ampliar a inclusdo da populacdo do campo na rede publica de ensino € preciso uma
organizacdo curricular e metodologica adequada a realidade do campo. Para isso é
necessario a existéncia de profissionais da educagéo do campo capazes de contribuir com a
formulacdo dessa organizacdo curricular e metodoldgica e aplica-la. Por isso, um Plano de
Formacdo desses Profissionais precisa basear-se numa metodologia particular que ja sgja
indutora e experimentadora das escolas do campo que se desga construir / transformar,
nessa perspectiva essas agdes coadunam perfeitamente com os objetivos do PARFOR, aliés
0 PARFOR pode apresentar quando orientado a realidade das escolas e sujeitos do campo a
possibilidade concreta de atingir esses objetivos.

Frente a esse desafio, em 2006, o MEC langou o convite a 07 InstituicOes Federais de
Ensino Superior — IFES com comprovado envolvimento na formagdo de educadores do
campo e na experiéncia em projetos de gestdo compartilhada com sujeitos do campo para a
construcdo de uma graduagéo em Licenciatura Plena em Educacdo do Campo. Essas IFES
foram: Universidades Federais do Para (UFPA), da Bahia (UFBA), de Campina Grande
(UFCG), de Sergipe (UFS), de Brasilia (UNB), de Minas Gerais (UFMG) e Universidade
Tecnol 6gica Federal do Parana (UTFPR).

Do ponto de vista de nossa realidade regional, ao olharmos para a situagdo da educagdo do
campo, as assimetrias se intensificam, pois nas escolas do campo registradas no Ultimo censo
do INEP em 2009, apenas 3% das escolas de la a 5a série contavam com professores com
formacgao em nivel superior e/ou licenciatura, com relagdo ao ensino médio 45% das escolas
contam com professores habilitados em nivel superior e/ou com licenciatura, reforcando a
imensa demanda pela formagéo de educadores do campo. Tais dados reforcam a pertinéncia
em nossa regido de propor uma educagdo do campo voltada a realidade dos sujeitos do
campo e formando professores-educadores aptos para atuarem nessas escolas, hgja vista a



auséncia de profissionais minimamente formados.

Atuamente o curso de Licenciatura em Educacéo do Campo é ofertado em mais de 50 IFE's
- InstituicOes Federais de Ensino Superior e mais recentemente no final do ano passado o
MEC via SECADI/SESU/SETEC lancou o edital PROCAMPO/MEC, cujo objetivo central €
consolidar os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nas IFE’s, dentre outras
guestdes reforcando o quadro de docentes das instituices com 15 vagas e mais 3 vagas de
técnicos administrativos e pedagdgicos.

Em contrapartida, nos proximos 3 anos as IFE's com projeto aprovado no edita se
comprometeram em ofertar turmas de 120/educandos/anos nos anos de 2013, 2014 e 2015 e
nés do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/Campus Universit&rio de Maraba
tivemos o projeto aprovado em 60 lugar, dentre 44 IFE's selecionadas demonstrando o
acumulo, reconhecimento e colocando o desafio de consolidar o curso.

2JUSTIFICATIVA DA OFERTA DO CURSO

1.1. Historico da UFPA

Em consonancia com a missdo, visdo e principios norteadores da UFPA, o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo busca produzir, socializar e transformar o
conhecimento na Amazoénia para a formacéo de sujeitos do campo capazes de promover a
construcdo de assentamentos, comunidades e escolas rurais visando a uma sociedade
sustentavel.

Da mesma forma, como visdo central, buscamos ser referéncia nacional e regional como
universidade integrada a sociedade como um todo e contribuir para consolidacéo da UFPA e
do Campus de Maraba como centro de exceléncia e referéncia na producdo académica,
cientifica, tecnolgicae cultural.

No que se refere aos principios, o curso de Licenciatura em Educacéo do Campo/Campus
Universitario de Maraba estd em consonancia com os da UFPA, com destaque e orientaces
visando a universalizagdo do conhecimento; a0 respeito a ética e a diversidade étnica,
cultural e biologica; ao pluralismo de ideias e de pensamentos; ao ensino publico e gratuito
de qualidade; a indissociabilidade entre ensino, pesguisa e extensao e ao reconhecimento dos
direitos humanos e a conservacdo do meio ambiente.

1.2. Histoérico do curso no Brasil e na UFPA



A criagéo de um curso de Licenciatura em Educacéo do Campo faz parte de uma agdo mais
ampla do Ministério da Educacdo — MEC, iniciada em 2003, de promover uma politica
nacional de educacdo do campo. Essa politica vem sendo formulada pela atual Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio — SECADI, através da
Coordenacgdo Gera de Educagéo do Campo — CGED e do Grupo de Trabalho Permanente de
Educacéo do Campo — GPT.

Com a publicacéo, ainda em 2003, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo, e com a realizagdo, a partir de 2004, de 25 Semin&rios Estaduais de
Educacdo do Campo, a ainda SECAD / MEC iniciou diferentes acGes visando ao
fortalecimento da educacdo do campo no Brasil, dentre as quais, duas acfes merecem
destaque: 1) a criac8o do Programa Saberes da Terra, cujo objetivo é garantir a educacéo de
jovens e adultos do campo através da rede publica de ensino e com uma organizacao
curricular que respeite as especificidades do campo e 2) a construcdo de uma Plano Nacional
de Formac&o dos Profissionais da Educagéo do Campo.

Esses dois programas/planos partem de uma problemética que inter-relaciona a ampliacéo
dainclusdo da populacdo do campo na rede publica de ensino a necessidade impendente de
organizagdo curricular e metodol 6gica adequada a realidade do campo. Para se corporificar
esse elo, faz-se necessaria a existéncia de profissionais da educacdo do campo capazes de
contribuir na formulagéo dessa organizacéo curricular/metodol 6gica e aplicéa-la. Por isso, um
Plano de Formagdo desses Profissionais deve se basear numa metodologia particular que ja
sgjaindutora e experienciadora das escolas do campo que se desegja construir/transformar.

Frente a esse desafio, em 2006, o0 MEC lancou o convite a 07 Instituicbes Federais de
Ensino Superior —IFES-, com comprovado envolvimento na formacéo de educadores do
campo e com experiéncia em projetos de gestdo compartilhada com sujeitos do campo, para
construirem uma graduagdo em Licenciatura Plena em Educacdo do Campo. As IFES
convidadas foram: Universidades Federais do Para (UFPA), da Bahia (UFBA), de Campina
Grande (UFCG), de Sergipe (UFS), de Brasilia (UNB), de Minas Gerais (UFMG) e
Universidade Tecnol6gica Federal do Parana (UTFPR).

Do ponto de vista de nossa realidade regional, a0 olharmos a situacdo da educagéo do
campo, as assimetrias se intensificam, pois nas escolas do campo registradas no Ultimo censo
do INEP em 2009, apenas 3% das escolas de 1a a 5a séries contavam com professores com
formagdo em nivel superior e/ou licenciatura. Com relagdo ao ensino médio, 45% das
escolas contavam com professores habilitados em nivel superior e/ou com licenciatura,
reforcando a imensa demanda pela formacdo de educadores do campo. Tais dados reforcam



a pertinéncia de propor uma educacdo do campo em nossa regido voltada a realidade dos
sujeitos do campo e aformar professores-educadores aptos para atuarem nessas escolas, haja
vista a auséncia de profissionais minimamente formados.

Atualmente, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo € ofertado em mais de 50
IFE's - Ingtituicbes Federais de Ensino Superior. Mais recentemente, no fina do ano
passado, o MEC, via SECADI/SESU/SETEC, lancou o edital PROCAMPO/MEC com
objetivo central de consolidar os cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo nas IFE’s.
Paraisso, 0 MEC disponibiliza 15 vagas de docentes e 3 vagas de técnicos administrativos e
pedagdgicos para reforcar os curso de Licenciatura em Educacéo do Campo.

Em contrapartida, as IFE's que tiveram seus projetos aprovados no edital
PROCAMPO/MEC se comprometem a ofertar turmas de 120/educandos/anos nos proximos
trés anos, ou sgja, nos anos de 2013, 2014 e 2015. N6s do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo/Campus Université&rio de Maraba tivemos o projeto aprovado em 60
lugar, dentre 44 IFE’s selecionadas. Isso demonstra o acumulo, o reconhecimento e nos
coloca o desafio de consolidar o curso.

1.3. O campo da luta por uma Educagdo “do” Campo no Sudeste do Para

Resultante de um processo histérico marcado por graves contradicOes e conflitos de toda
espécie (social, econdmico, ambiental, agrério, etc), o Sul e Sudeste do Para se configura
hoje como uma regido gque aglutina centros urbanos e areas rurais carentes de politicas
publicas, estando principamente as populacfes campesinas submetidas a situacdo de
abandono de toda ordem: faltam escolas, estradas, hospitais, seguranca, opcdes de lazer,
dentre outras.

Nesse contexto, a luta dos movimentos de trabalhadores rurais por reforma agréria ampla
tem sido marcante no sentido de assegurar melhores condi¢oes de vida aos povos do campo.
Atualmente aregido norte € a segunda regido com o maior nimero de familias assentadas em
areas de reforma agraria do Brasil: sdo 167.032 familias, totalizando 842.303 pessoas
vivendo em assentamentos regularizados. Na regido sul e sudeste do Parg, antes de 1995
existiam 65 assentamentos; entre 1995 e 2000, este nlmero passou a 276, sendo que até
dezembro de 2003, contabilizava-se a existéncia de 381 assentamentos, conformando uma
area de 1.207.938 ha destinada a agricultura familiar e mais de 60 milhdes de reais em linhas
de crédito federa liberados para infraestrutura, moradia e producéo agricola.

Atualmente existem aproximadamente 500 assentamentos e 100 mil familias assentadas na



regido . Para além disso, vivem na chamada zona rural da regido um contingente de familias
de agricultores ndo assentados e ndo acolhidos diretamente pelos beneficios da reforma
agraria. S8o agricultores acampados [sem aterra para trabalho] e agueles que vivem em vilas
rurais, possuindo apenas pequenas porcoes de “rocado”.

Em meio ao processo de criagdo dos assentamentos, a luta dos movimentos tem sido feita
também para que se disponha no campo servicos publicos oferecidos pelo Estado que
garantam atodos o direito de acesso a escolas, a servico médico, as estradas, a crédito, etc...
Por este motivo, nessa regido, assm como em todo pais, tem sido marcante a acdo dos
agricultores, como atores politicos, pressionando o poder publico para que 0 mesmo garanta
acesso das familias assentadas a direitos sociais basicos que possibiletem a melhoria da
gualidade de vida da populacéo do campo, contribuindo assim para busca da superacéo do
abandono histérico a que esta esteve submetida por conta da auséncia do Estado como
provedor de direitos.

Destarte, a Educacdo tem sido também uma &ea de atuacdo do Estado fortemente
influenciada pela pressdo dos movimentos de trabal hadores rurais. Em decorréncia disso, nos
assentamentos do sudeste paraense existem hoje 266 unidades de atendimento escolar,
distribuidas entre escolas e unidades anexas a escolas localizadas nos centros urbanos
préximos. Essas unidades escolares de assentamento, mantidas quase que em sua totalidade
pelo poder pubico municipal, ofertam na maioria das vezes apenas o Ensino Fundamental,
muitas vezes em salas multisseriadas, sem que haja condi¢cbes materiais e formacao
adequada dos educadores para trabalhar com essa diversidade formativa.

A maioria das escolas oferta apenas os Anos Iniciais de ensino. Apesar de maioria possuir
sede propria, uma parte significativa funciona em gapdes, sd&o paroquiais, casa
emprestada, ou sgja, a escola funciona de maneiraimprovisada. Muitas ndo possuem energia
elétrica nem é&gua potavel. Os moveis escolares sdo precarios e ndo existem hibliotecas,
laboratdrios, computadores, entre outros materiais necessarios em ambiente escolar.

Nas localidades rurais em que existem unidades escolares que ofertam o Ensino
Fundamental de 5% a 82 séries (6° ao 9° ano), o quadro profissional das escolas é composto de
técnicos pedagogicos e docentes que, em grande maioria, moram nos centros urbanos sede
dos municipios, 0 que pode comprometer o desenvolvimento do processo pedagdgico,
devido as constantes trocas de membros das equipes ou ao distanciamento na relagdo com as
comunidades. E comum os profissionais da comunidade rural ndo possuirem formag&o
inicial de Graduacdo especifica para exercer a funcdo de docente no Ensino Fundamental
maior, ficando assim restrita sua atuagdo nos Anos Iniciais.

Além da falta de recursos humanos, materiais e de condi¢cbes adequadas para o bom



desenvolvimento das atividades educativas, ainda faltam escolas para atender a demanda
existente. As unidades de Ensino Fundamental existentes em assentamentos no sudeste
paraense atendem a 18.658 criancas e jovens, distribuidos em todo Ensino Fundamental (12 a
8?2 séries/1° a0 9° ano) e EJA (1* & 4@ etapas), enquanto as unidades escolares de Ensino
Meédio existentes atendem apenas a 503 jovens , sendo que a populagdo de criangas e jovens
assentados em idade escolar é de aproximadamente 300 mil.

Se, por um lado, tais fatos evidenciam uma realidade histérica a qual tem sido submetida a
educacéo escolar ofertada as classes populares do campo, por outro, essa situagdo se agrava
guando se observa que, aém de precério, 0 processo educativo realizado nas escolas do
campo se materializa reproduzindo um modelo importado da educacdo urbana, tendo o
padréo da escola urbana como referéncia para organizacdo do tempo, do ambiente escolar e
das préticas pedagdgicas.

Além de se afirmar com um viés urbanocéntrico, esse processo educativo se orienta por uma
|6gica em que predomina avisdo curricular tradicional de ensino e o curriculo escolar trata o
conhecimento como algo a ser consumido, sustentando uma compreensdo da educagdo como
processo de formac&o instrucional, que objetiva passar aos estudantes uma cultura e um
conjunto de habilidades comuns que os capacitem a operar com eficiéncia ha sociedade mais
ampla (urbana).

Neste sentido, a “escola rural” tem sido feita hegemonicamente, desprestigiando os saberes,
arealidade e as demandas locais, o que contribui para reproducdo de um processo que faz da
escola 0 l6cus onde a cultura culta [liberal, burguesa, branca, classe média e urbana] €
aprendida e onde os estudantes experimentam a hierarquia e a fragmentagéo das relagoes,
das praticas e dos saberes que justificam as distingcdes de status e classe gque existem na
sociedade urbanizada. Assim, a0 mesmo passo em que se faz sociocéntrica e etnocéntrica,
centrada nos valores de uma classe social e de um grupo étnico , a escola contribui também
para reafirmar uma visdo estereotipada e negativa dos povos do campo [ndo civilizados,
pobres coitados, atrasados e sem contribui¢des a sociedade] que os toma como sujeitos ndo
produtores de conhecimento e cultura, os quais a escola urbana deve salvar, nem que sga
apenas com as ‘primeiras letras'.

Assim, a0 se ingtituir pela negacdo da realidade e cultura em que vivem agueles que ela
pretende atender, tal escola acaba funcionando como mecanismo de reproducéo da condicéo
de subordinacdo-subjugacdo da populacdo camponesa e de seus modos de vida, de uma
forma que seus sujeitos sdo tomados silenciosamente - tanto no contexto da politica publica
guanto no texto dos livros escolares - como segmento intelectual e culturalmente inferior,
destinados ao ‘trabalho bruto da roca e, por isso, hdo merecedores de tanta preocupacdo



guanto a qualidade dos servigos publicos que |hes sdo of ertados, em especia a educacéo.

Ta situacdo contradiz a propria existéncia do chamado estado de direito e a todas as
legislacBes que o tentam reafirmé-la. Em pais de grande potencia rural e cuja producdo da
agricultura familiar responde por 38% do valor bruto de toda a producéo agricola, o descaso
do poder publico em todas as suas instancias (federal, estadual e municipal) em relacdo a
formagéo escolar e profissional de qualidade dos sujeitos do campo, se configura na falta de
importancia, dada a escassez de politicas publicas, com desenvolvimento econémico, social
e cultural do campo.

Impulsionada pela consciéncia critica sobre tal situagdo, a luta do movimento nacional por
uma Educacdo Do Campo que hoje envolve principalmente os movimentos sociais e as
universidades, tem sido feita para aém da reivindicagdo por construcdo de escolas e oferta
de educacdo publica as populagdes do campo; a luta tem se pautado pela defesa de uma
educacdo com pedagogia propria, curriculo novo, educacdo que sgja “do e para 0" campo,
comprometida com a realidade e com os povos do campo, respeitando seus saberes, suas
préticas, sua cultura e trabalhando para contribuir com a superacdo de suas necessidades de
aprendizagens.

Entre tantas questfes, tem-se pautado a necessidade de uma proposta pedagdgica — de um
curriculo — em que a escola do campo considere os “tempos’ e “saberes’ dos sujeitos do
campo; que se organize de forma a garantir a presenca dos educandos na escola sem que iSso
prejudique ou comprometa outros “tempos’ (tempo do trabalho na roca; tempos religiosos,
da estacdo de chuva; das marés, entre outros tempos) e que se desenvolva um processo
educativo que respeite e tome como ponto de partida os saberes construidos pelas
populacdes do campo, saberes que 0s sujeitos do campo acumulam antes de chegar a escola,
um conjunto de experiéncias vivenciadas pelo contato direto, desde cedo, com as estratégias
gue sua comunidade desenvolve na busca da producédo e reproducdo de sua existéncia
material e imaterial (formas de organizacéo social; formas de manegjo da terra e plantio;
construcdo de instrumentos de trabalho para pesca, caca, roca; formas de cuidar da salde;
diferentes celebragdes religiosas; formas de socializar a producao).dentre outras maneira de
‘viver’ o campo).

No sul e sudeste do Pard, como fruto das |utas feitas pel os movimentos sociais e, a partir da
articulagdo de parceria institucional com a Universidade Federal do Para (UFPA), os
colegiados dos cursos de Pedagogia, Ciéncias Agrérias e Letras, tém realizado desde 1999
um conjunto de acdes de educacdo do campo financiadas pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrério (MDA), via Programa Naciona de Educagdo na Reforma Agréria
(PRONERA), voltados ao atendimento da demanda educacional das populacdes campesinas



moradoras de assentamentos da reforma agréria.

No ano de 1999 foi realizado o Projeto de Formagao/Escolarizagdo em Ensino Fundamental
(52 a 82 sé&ries), ofertado a jovens e adultos moradores de PAs organizados pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e pela Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura (FETAGRI). Em 2001, aconteceu o Projeto de Escolarizagdo/Formagdo em
Ensino Médio Magistério, ofertado em continuidade ao projeto anterior, concluido no ano de
2003. No mesmo ano foi realizado também o Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
com atividades educativas realizadas pelos(as) educandos(as) do Ensino Médio nos PAs no
guais eles moravam.

Em outubro de 2003, iniciou 0 Projeto de Formacdo em Nivel Médio Agrotécnico (12
Turma) - oferecido a 80 jovens e adultos moradores de PAs organizados pela FETAGRI.
Ainda em parceria com a FETAGRI, foi desenvolvido durante os anos de 2004-2005 o
Projeto de Alfabetizacdo/Escolarizacdo em Ensino Fundamental (séries iniciais), oferecendo
escolarizagdo de 12 a 4% séries a 700 homens e mulheres adultos, moradores de 22
assentamentos.

Em 2004 comecgaram as atividades do primeiro projeto de ensino superior financiado pelo
PRONERA no Sudeste do Para, o Projeto de Formacdo em Nivel Superior em Agronomia,
atendendo a jovens e adultos dos estados do Para, Maranhdo e Tocantins, moradores de PAs
organizados pelo MST. No ano de 2006 trés novos projetos iniciaram suas atividades, sendo
dois no ensino superior e um no ensino médio. Sdo eles. o0 Projeto de Formacao em Nivel
Médio Agrotécnico (22 Turma) e o Projeto de Formagdo em Nivel Superior Curso de
Pedagogia, em parceria com a FETAGRI; e Projeto de Formagdo em Nivel Superior Curso
de Letras, em parceriacom o MST. Esses dois Ultimos, em especial, ja tratando da formagéo
de professores-educadores, direcionou-se a demanda das escolas do campo.

Buscando formagdo critico-reflexiva possibilitadora de aprendizagens significativas e,
orientando-se pela perspectiva de que os projetos curriculares devem ter como ponto de
referéncia para a formagao as experiéncias pessoais concretas vivenciadas pel os educandos e
Seus grupos culturais, esses projetos de Educacéo do Campo, no conjunto de suas acles, para
além da escolarizacéo formal, tém buscado contribuir para a producdo de conhecimentos e
experiéncias que favorecam o fortalecimento e desenvolvimento da agricultura familiar na
regiao.

Assim, tais projetos tém assumido como objetivo fundamental realizar um processo
educativo voltado a escolarizacdo e formacédo profissional continuada que possibilite a
potencializac8o da capacidade critica e criativa dos sujeitos (educadores(as) e educandos(as))
do campo, permitindo 0 acesso a informagdes/conhecimentos e instrumentos/mecanismos



gue os auxiliem na ampliacdo da compreensdo critica da realidade sbcio-cultural que
vivenciam no contexto do campo e da luta pela terra (de sua condicdo/situacéo existencial
individual e coletiva e das relagbes sociais e produtivas), possibilitando pensar de forma
auténoma a elaboracao/producdo/implementacdo de propostas/acfes que contribuam para a
transformacéo de tal realidade segundo seus interesses, desej0s e necessidades.

Na perspectiva da educagdo do campo, as atividades dos Projetos se orientam pelo principio
de que ndo basta assegurar a oferta da escolarizac8o “no” campo e “para’ as populacbes do
campo, mas € necessario garantir o direito a uma educacdo “do” campo, construida
com/pelos sujeitos deste contexto socio-cultural — dai a importancia da parceria com 0s
movimentos sociais — e afirmar um curriculo que considere tal contexto e suas caracteristicas
como contetdo indispensavel ao processo de formagao dessas popul agcdes.

Mais que “adequar” & situacdo do campo aquilo que foi pensado para cidade (conteddos,
material didatico e organizacdo pedagdgica da escola), 0 que se desga € afirmar uma
pedagogia e uma escola que sejam “do” campo, contextualizadas e vinculadas a existéncia e
a projetos dos diversos sujeitos que ali vivem e que proporcionem compreensao critica sobre
a dialética presente na relacdo entre o0s elementos cotidianos e ndo-cotidianos
condicionadores da existéncia socio-cultural e ambiental do campo. Com isso, espera-se
possibilitar aos sujeitos ampliarem seus conhecimentos, construindo novos saberes, que 0s
auxiliem a superar fatores adversos que os limitam a conquistar melhores condigdes de vida
— em todas as dimensdes — tanto em nivel individual quanto coletivo.

Diante desse desafio, tém sido buscadas, incessantemente pelos profissionais da UFPA
envolvidos na organizagdo dos projeto, formas de pens&los e desenvolvé-los de uma
maneira que provogue novas contribuicdes para a congtituicdo da educagéo do campo no
geral, para dém do PRONERA. A reflex@o sobre as experiéncias vivenciadas por meio dos
projetos, no desenvolvimento das propostas pedagdgicas que 0s sustentam e na interacdo
entre movimentos sociais e universidade, permite-nos visualizar como este processo tem se
materializado na perspectiva da reinvencdo social da relagdo Estado-Escola-Sociedade. A
luta por uma educacdo “do” campo e, por seguinte, a materializagdo dos ideais curriculares
gue a sustentam, colocam em questionamento os dispositivos utilizados para manter a
desigualdade e a exclusdo, proprias da ordem social em que vivemos, ab mesmo tempo em
gue permitem reinventar novas formas de intervencéo detal ordem.

Desta maneira, as experiéncias construidas com parceria entre Movimentos Sociais e
Universidade, gjudam a provocar, no campo teorico-prético, o debate sobre a prépria escola
em perspectiva mais ampla, perseguindo a utopia de uma escola que, onde quer gque estegja,
visualize-se como espaco-sujeito coletivo comprometido com a construcdo de
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conhecimentos voltados a compreensdo e transformacdo da realidade; uma escola
comprometida com as mudancas sociais e que consiga acompanhé-las, ao mesmo tempo em
gue possibilite a formagdo onilateral, entrelagcando saber universa e saber local,
considerando as experiéncias de vida discentes e investindo nesses para que se tornem
sujeitos criticos, criativos e solidarios.

Resultante desse processo e do acumulo de experiéncias, comega a se afirmar no campus
universitario da UFPA em Maraba um quadro de docentes/pesquisadores que, envolvidos
com véarios projetos, tém contribuido significativamente para o aprofundamento das
reflexbes académicas sobre Educacdo do Campo e as experiéncias desenvolvidas no
contexto regional e nacional, principalmente engendrando possibilidades de novos projetos
gue possam contribuir para a continuidade do processo de transformagdo pedagodgica da
escola do campo iniciado naregiéo.

A partir do acimulo conguistado por esta construcdo histérica, afirmada pela parceria entre
universidade e movimentos sociais do campo, € que esta assentado o Curso de Licenciatura
em Educacéo do Campo, que funciona desde 2009 com turmas orientadas pela alternancia
pedagogica e que se materializa em periodos letivos intervalares (Janeiro-Fevereiro e
Julho-Agosto) na universidade.

3 CARACTERISTICA GERAISDO CURSO

Modalidade Oferta: Presencial
Ingresso: Processo Seletivo Especial
Vagas: 60

Turno: Integral

Total de Periodos. 8

Durac&o minima: 4.00 ano(s)
Duragdo méxima: 6.00 ano(s)
Formade Oferta: Modular
CargaHoréaria Total: 4305 hora(s)

Titulo Conferido: Licenciado (@) em Educacdo do Campo, com énfase em uma das quatro &re:
conhecimento, em Ciéncias

Periodo Letivo: Intensivo ;

Regime Académico: Atividades Curriculares

4 DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO
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4.1 FUNDAMENTOS EPISTEMOL OGICOS, ETICOS E DIDATICO-PEDAGOGICO

3.DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO

3.1. Por uma Licenciatura em Educacdo do Campo

A criagéo de um curso de Licenciatura em Educagéo do Campo faz parte de uma agdo mais
ampla do Ministério da Educacdo — MEC, iniciada em 2003, de promover uma politica
naciona de educacdo do campo. Essa politica vem sendo formulada pela Secretaria de
Educag@o Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, através da Coordenagéo
Gera de Educacéo do Campo — CGED e do Grupo de Trabalho Permanente de Educacéo do
Campo — GPT.

Com a publicacdo, ainda em 2003, das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo, e com a realizagéo, a partir de 2004, de 25 Seminérios Estaduais de
Educacdo do Campo, a SECAD/MEC iniciou diferentes agdes visando ao fortalecimento da
educacdo do campo no Brasil, dentre as quais, duas merecem destaque: 1) a criagdo do
Programa Saberes da Terra, cujo objetivo € garantir a educacéo dos jovens e adultos do
campo através da rede publica de ensino e com uma organizacdo curricular que respeite as
especificidades do campo e 2) a construcdo de uma Plano Naciona de Formagdo dos
Profissionais da Educacdo do Campo.

Esses dois programas/planos partem de uma problemética que inter-relaciona a ampliacéo da
inclusdo da populagdo do campo na rede publica de ensino a necessidade impendente de
organizacao curricular e metodol 6gica adequada a realidade do campo. Para se corporificar
esse elo, faz-se necessaria a existéncia de profissionais da educagéo do campo capazes de
contribuir naformulagdo dessa organizac&o curricular/metodol 6gica e aplicd-la. Por isso, um
Plano de Formacdo desses Profissionais deve se basear numa metodologia particular que ja
sejaindutora e experienciadora das escolas do campo que se desgja construir/transformar.
Frente a esse desafio, em 2006, o MEC lancou o convite a 07 Institui¢cOes Federais de Ensino
Superior —IFES-, com comprovado envolvimento na formacgéo de educadores do campo e
com experiéncia em projetos de gestdo compartilhada com sujeitos do campo, para
construirem uma graduagdo em Licenciatura Plena em Educagdo do Campo. As IFES
convidadas foram: Universidades Federais do Para (UFPA), da Bahia (UFBA), de Campina
Grande (UFCG), de Sergipe (UFS), de Brasilia (UNB), de Minas Gerais (UFMG) e
Universidade Tecnol 6gica Federal do Parana (UTFPR).

Do ponto de vista de nossa realidade regional, a0 olharmos a situacdo da educagéo do
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campo, as assimetrias se intensificam, pois nas escolas do campo registradas no Ultimo censo
do INEP em 2009, apenas 3% das escolas de 1a a 5a séries contavam com professores com
formacdo em nivel superior e/ou licenciatura. Com relacdo ao ensino médio, 45% das
escolas contavam com professores habilitados em nivel superior €/ou com licenciatura,
reforcando a imensa demanda pela formagdo de educadores do campo. Tais dados reforcam
a pertinéncia de propor uma educagdo do campo em nossa regido voltada a realidade dos
sujeitos do campo e a formar professores-educadores aptos para atuarem nessas escolas, haja
vista a auséncia de profissionais minimamente formados.

3.2. Fundamentos Norteadores

Do ponto de vista epistemol égico, acreditamos que o item 1.3., descrito anteriormente no
presente projeto, dé conta da perspectiva epistemoldgica orientadora do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo.Em relagcdo aos principios e fundamentos
di déti co-pedagdgi cos esperamos com a proposi¢do da Licenciatura em Educagéo do Campo
(...) “preparar educadores para uma atuacdo profissional que va além da docéncia e dé conta
da gestdo dos processos educativos na escola e no seu entorno”. Para isso, 0 curso deve
formar tanto educadores para atuagdo especifica junto as populactes que trabalham e vivem
no e do campo, quanto propiciar as bases para organizagao do trabaho escolar e pedagdgico,
a partir de estratégias de formacdo a docéncia multidisciplinar em uma organizacdo
curricular por area do conhecimento.

4. ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

4.1. Principios Pedagdgicos da Formagdo Académica em Licenciatura em Educacdo do
Campo

A objetivacdo do processo de formacdo académica da Licenciatura em Educagdo do Campo
terd como ponto de partida o resgate e o0 estudo dos elementos que compdem a memaoria, 0s
saberes, 0s valores, 0s costumes e as praticas sociais e produtivas dos sujeitos do campo e da
agricultura familiar. Essa investigacdo se dard a partir da prética da pesguisa por eixos
teméticos, através da qual, fomentar-se-80 a andlise e compreensdo académica
interdisciplinar sobre as caracteristicas socio-culturais e ambientais que demarcam o
territério de existéncia coletiva destes sujeitos. Nesse contexto, deve-se ter compreensdo da
complexidade dos conflitos e das contradi¢bes que determinam tal existéncia para que, se
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desenvolva a capacidade tedrico-prética de pensar-organizar-fazer uma escola basica do
campo que apresente uma formacao critico- reflexiva que assegure a capacidade criativa do
ser comprometido com os principios de uma pedagogia emancipatoria.

Assim, 0 curso assume como principios pedagdgicos:

- aformagéo contextualizada;

- arealidade e as experiéncias das comunidades do campo como objeto de estudo fonte de
conhecimentos;

- apesquisa como principio educativo;

- aindissociabilidade teoria-prética;

- 0 plangamento e a acdo formativa integrada entre as areas de conhecimento
[interdisciplinaridade];

- os discentes como sujeitos do conhecimento;

- e aproducdo académica para atransformacao da realidade.

4. 2. Areas de Conhecimento

Linguagens e Literatura— LL

Ciéncias Humanas e Sociais— CHS

Ciéncias Agrérias e da Natureza— CAN

Ciéncias Matemética— MAT

4.3. Eixos Teméticos

Buscar-se-a desenvolver uma formagdo académica integrada, superando a perspectiva
disciplinar e articulando, em alguns momentos, areas de conhecimentos diferentes por meio
de atividades de estudo comuns orientadas por um Unico eixo tematico e, em outros
momentos, articulando disciplinas diferentes de uma mesma area, no estudo de um objeto
comum, a partir dos seguintes eixos:

Eixo 1: \" SOCIEDADE, ESTADO, MOVIMENTOS SOCIAIS E QUESTAO AGRARIA \"

Eixo 2: \" EDUCACAO DO CAMPO\"
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Eixo 3:\" SABERES, CULTURASE IDENTIDADES\"

Eixo 4:\" SISTEMAS FAMILIARES DE PRODUCAO\"

Eixo5\" CAMPO, TERRITORIALIDADE E SUSTENTABILIDADE \"

4.4, Matriz Curricular daLICENCIATURA EM EDUCA(;AO DO CAMPO
4.4.1. Nucleos de Formagéo

A matriz curricular da Licenciatura em Educacdo do Campo prople a organizagdo e o
desenvolvimento do processo formativo através de trés nucleos distintos e
inter-relacionados, contemplando momentos de estudo comuns, momentos de estudo
especificos e momentos livres de aprofundamento de conhecimentos. Nesta perspectiva,
propde-se a seguinte estrutura curricular:

- Nucleo Comum: aglutinard os contelidos académicos referentes a area da Pedagogia,
Ciéncias Humanas e Sociais, Letras e Linguagens, Matematica e Ciéncias Agrérias e da
Natureza, focando 0s estudos necessarios a construcdo de conhecimentos e desenvol vimento
de habilidades da docéncia, a compreensdo dos aspectos que envolvem o desenvolvimento
da aprendizagem em geral e o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, ao aprendizado
dos fundamentos da pesquisa em educagdo, & compreensdo das caracteristicas e préticas
proprias da agricultura familiar camponesa e a compreensdo das questdes que envolvem a
realidade socio-ambiental do campo no Brasil e na Amazonia.

- Nucleo Especifico: aglutinara os contetidos especificos referentes a cada area/habilitacao,
focando os estudos necessérios a construcdo de conhecimentos e habilidades docentes
especializadas por area, a reflexdo epistemoldgica de cada &rea, ao aprendizado dos
fundamentos da pesquisa por area e a compreensdo de aspectos da realidade do campo em
conformidade com aquilo que € proprio de cada area [clima; solo; ecologia; préticas
agrondmicas; histéria e cultura camponesa; politicas publicas; etc]

- Nucleo de Atividades Complementares: As atividades complementares correspondem a

200 horas e deverdo ser cumpridas ao longo do curso. Consistem em momentos de vivéncia
nos ambientes e nas situagdes no ambito dos conhecimentos tedrico-préticos nas areas de
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abrangéncia do curso, onde o educando ampliara sua formacéo pratica como componente
curricular. S80 consideradas atividades complementares aquelas vivenciadas ao longo do
curso através de atividades de pesquisa, ensino e extensdo, desenvolvidas na forma de
monitorias, excursdes, viagens e pesquisas de campo, estégios, participacdo em eventos
(seminérios, debates, palestras, cursos, minicursos, oficinas, dentre outras.).

Os nucleos comum e especifico realizar-se-8o durante oito etapas de uma formaintercaladaa
cada Tempo-Espaco Universidade (TEMPO ESCOLA — TE). Cada etapa deverainiciar com
atividades do nuicleo comum, realizando-se em seguida as atividades do nucleo especifico e
concluindo-se a etapa novamente com atividades do nucleo comum. Espera-se que a
pesquisa a ser construida em cada Tempo-Espaco Localidade (TEMPO COMUNIDADE —
TC) estimule as atividades de estudo proprias de cada nucleo a cada Tempo-Espaco
Universidade.

Nas duas Ultimas etapas, espera-se que 0 conjunto de estudos produzido a partir dos dados da
pesquisa construida ao longo do curso em cada Tempo-Espaco Localidade, se constitua em
um diagnéstico socio-cultural, ambiental e econdmico que estimule, durante estas etapas,
debates e reflexdes que gerem como Trabalho de Conclusdo de Curso, projetos de acdo
voltados a educacdo do campo na regido. Abaixo descrevemos melhor os momentos e
elementos curriculares do percurso formativo.

4.2 OBJETIVO DO CURSO

a. Construcdo curricular que contemple e articule uma solida formagdo do educador nos
principios éticos e sociais proprios a atuacdo como profissionais da educacdo (e
particularmente da Educacdo do Campo), ha compreensado tedrica e pratica dos processos de
formagdo humana (e particularmente dos processos sociais formadores dos sujeitos do
campo), nas pedagogias, metodologias e didaticas préprias a gestdo de processos educativos
e ao trabalho com os sujeitos da educacdo basica (especialmente infancia, adolescéncia e
juventude) e nos contelidos pertinentes as areas de conhecimento, e em especia na &rea
escol hida para sua atuagdo docente especifica.

b. Trabalho por areas do conhecimento com a organizagdo dos componentes curriculares e
trabalho pedagdgico interdisciplinar (incluindo dentro das possibilidades também a docéncia
multidisciplinar), de modo que os estudantes-educadores possam vivenciar na prética de sua
formacao a |l 6gica metodol 6gica para a qual estdo sendo preparados.
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c. Enfase na pesquisa, como processo desenvolvido ao longo do curso e integrador de outros
componentes curriculares, culminando na elaboracdo de um trabalho monografico com
defesa publica.

d. Processos, metodologias e postura docente que permitam a necessaria dialética entre
educacdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor intelectua e valorizacdo dos
conhecimentos ja produzidos pelos educadores em suas praticas educativas e em suas
vivéncias socio-culturais;

e. Estagios curriculares que incluam experiéncia de exercicio profissional prioritariamente
nos seguintes &mbitos: - docéncia multidisciplinar na &rea de conhecimento escolhida em
escolas do campo, de educacdo fundamental ou média; - docéncia ou gestdo de processos
educativos nos anos iniciais da educacdo fundamental e na educacéo infantil; - participacdo
em projetos de desenvolvimento comunitario vinculados as escolas do campo, a programas
de educacdo de jovens e adultos e ou a movimentos sociais e sindicais, organizacdes nao
governamentais ou outras entidades que desenvolvem atividades educativas ndo escolares
junto as populagdes do campo.

4.3 PERFIL DO EGRESSO

O perfil do egresso desgjado pelo curso € um profissional capaz de (i) exercer a docéncia
multidisciplinar, a partir de uma das areas de conhecimento propostas, a saber: Letras e
Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Agrarias e da Natureza, Matemética; (ii)
participar da gestdo de processos educativos escolares; (iii) ter atuacdo pedagdgica nas
comunidades rurais, para além da prética escolar.

4.4 COMPETENCIAS

(i) exercer a docéncia multidisciplinar, a partir da area de conhecimento das Ciéncias
Humanas e Sociais,

(i) participar da gestéo de processos educativos escolares;

(iii) ter atuacdo pedagodgica nas comunidades rurais, para além da pratica escolar.

Reforca-se aideia aqui de que a atuacdo profissional dos educadores formados pelo curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo/UFPA Campus Marabd deverdo ter atuacéo
pedagdgica nas comunidades rurais, para além da prética escolar, ou sgja, 0 espaco agrério
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na interfface com as cidades, o territério e as territorialidades dessas populacbes e
comunidades do campo deverdo guiar as préticas de atuacdo profissional dos egressos.

4.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.5. Momentos e Elementos Curricul ares do Percurso Formativo

4.5.1 Alternancia Pedagogica

A organizagao das atividades académicas privilegiam um processo formativo vivenciado em
meio a e por diferentes tempos, espacos e praticas, articulados entre sessdes de
Tempo-Espaco Universidade e Tempo-Espaco Localidade, experimentados através da
organizagdo e participagcdo em seminarios, oficinas e mini-cursos, estudo tedrico em grupos
teméticos, organizacdo e producdo de material didatico académico, visitas de estudo e
pesquisas em ingtituicdes, organizagdes sociais €/ou comunidades, vivéncia de estagios,
etc..., buscando estimular o exercicio da pesquisa, do estudo e do trabalho de forma
indissocidvel e assumido como elemento fundamental da formacdo e auto-formacéo
académica e profissional, inicia e continuada.

4.5.1.1 Tempo-Espaco Universidade

| - Sessdes de Estudo do Nucleo Comum

A Sessfes de Estudo do Nucleo Comum Acontecem a cada Tempo-Espaco Universidade, na
sequéncia dos Seminérios de Socializacdo T-E Localidade e contam com a participacdo de
toda a turma. Constituem-se em momentos de estudo interdisciplinar [aulas], organizados a
partir do trabalho de professores e disciplinas referénciais, em que se consideram as
tematicas propostas por area para pesguisa de cada eixo nos T-E Localidade. Espera-se que 0
Tempo-Espago Universidade permita um primeiro aprofundamento das reflexdes sobre os
dados apresentados e sobre as questdes levantadas a cada Seminario de Socializacdo T-E
Localidade. Realizar-se-a também, durante estas sessdes, os estudos dos conhecimentos
pedagdgicos e da educacdo do campo, voltados a formagdo da docéncia.
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Il - Sessdes de Estudo do Nucleo Especifico

As Sessdes de Estudo do Nucleo Especifico acontecem a cada T-E Universidade, na
sequéncia das Sessbes de Estudo do Nucleo Comum e contam com a participacdo de
estudantes segundo a opcao por area de conhecimento, considerando as tematicas propostas
pela érea para pesguisa nos T-E Localidade. Constituem-se em momentos de estudos [aulas],
organizados a partir do trabalho de professores e disciplinas referenciais, e buscam estimular
a apropriacdo e reelaboracdo dos conhecimentos produzidos historicamente em tal area, de
forma a permitir, de maneira especializada, o aprofundamento das reflexdes sobre os dados
apresentados e as questdes |evantadas pel as pesguisas socioeducacionais.

I - Seminarios de Socializagdo Tempo-Espaco Localidade

Os Seminérios de Socializagdo Tempo-Espaco Localidade sGo momentos realizados a cada
inicio do periodo de Tempo-Espaco Universidade, articulados interdisciplinarmente,
objetivando a reflexdo académica e pedagdgica, as questbes agrarias e a educacdo do campo
elou a andlise e reflexdo dos dados das pesquisas redlizadas pelos estudantes no
Tempo-Espago Localidade.

IV - Seminarios Tematicos sobre Elaboracéo de Projetos de Pesquisa-Acéo [Metodologia
Cientifical

Os Seminarios Tematicos sobre elaboracéo de projetos de pesquisa-Acdo sdo Momentos
realizados no final de cada etapa do periodo Tempo-Espaco Universidade; centrados por
areas de conhecimento, objetivam o plangamento das teméticas de cada &rea a serem
pesquisadas no Tempo-Espaco Localidade e tém, como referéncia, os eixos teméticos que
orientam a formac&o no curso e o roteiro integrador da pesquisa socioeducacional e o
estagio-docéncia.

4.5.1.2 Tempo-Espaco Localidade

| - A Pesquisa Socio-Educacional

O Tempo Localidade (Tempo Comunidade) € o tempo das praticas de pesquisa socia e
educacional. Configura-se como momento de investigacdo académica sobre o cotidiano
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pedagdgico das escolas rurais e das comunidades em que elas se situam. E o momento de
levantamento de dados e da vivéncia de experiéncias socio-educativas na escola e na
comunidade de modo a permitir a construcdo de reflexdes sobre a realidade e 0s processos
pedag0gicos gue se desenvolvem no campo.

O Tempo Localidade é o tempo da Pesguisa Socio-Educacional, em que, mais do que um
mero exercicio de coleta de dados, buscar-se-a, a partir da andlise dos aspectos que
condicionam a vida dos sujeitos do campo, fomentar o estudo e a reflexdo sobre as
possibilidades da agdo pedagdgica, [individual e coletiva, educadores e escola] visando ao
desenvolvimento de processos formativos e a producéo de conhecimentos que ajudem no
empoderamento politico-cultural e na sustentabilidade das comunidades camponesas.

Nesta perspectiva, articulada a pesquisa das realidades das comunidades, propdem-se aqui,
como elementos importantes da Pesquisa Socio-Educacional, a investigacdo e andlise do
cotidiano pedagdgico, das compreensoes e praticas dos sujeitos educativos e do curriculo das
escolas rurais. Em algumas circunstancias, tomar-se-a o exercicio da docéncia como
estratégia para imersao no cotidiano das escolas e realizacdo de tal investigacdo, tendo como
perspectiva a pesguisa-acdo, por meio da prética de ensino [como atividade curricular] ou do
aproveitamento do préprio exercicio profissional dos participantes do curso. Assim, durante
0 Tempo Locaidade, buscar-se-4 garantir, através da realizacdo da Pesguisa
Sécio-Educacional, que a prética [da pesquisa, da docéncia e da docéncia-pesquisadora) se
afirme como um componente curricular na formacdo ofertada pelo curso, atendendo também
uma exigéncia legal posta aos cursos de licenciatura [Resolugcdo CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002].

Il - Estédgio Docéncia

O Estdgio Docéncia Seré redizado durante o Tempo-Espaco Localidade em escolas e
comunidades do campo, com carga horéria de 400h, a0 longo de quatro momentos
diferenciados e articulados as atividades de pesguisa e estudo. O estagio constitui-se na
vivéncia e no exercicio profissional da docéncia na area de conhecimento optada pelos
estudantes, sob orientacdo e acompanhamento de professores, articulado ao plangjamento
das instituicdes de ensino do campo de estagio.

[11 - Plano de Pesquisa-Acéo Socioeducaciona e Estégio-Docéncia
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O Plano de Pesquisa-Acao Socioeducaciona e Estagio Docéncia € o instrumento orientador
e articulador das atividades de estudo, experimentacdo, pesquisa de campo e de
estagio-docéncia a serem realizadas pelos estudantes no Tempo-Espaco Localidade, nas
Visitas e/ou nos Estagios Profissionais e esta ancorado nos enfogques tematicos propostos
pelos eixos, bem como nos temas da educagdo para a diversidade, nos direitos humanos e na
guestdo ambiental, configurando-se, assim, como um importante instrumento pedagogico
para a organizagdo e sistematizacdo do processo de formacdo a ser vivenciado pelos
estudantes.

A — Pesquisa Socioeducacional |

Tema: Historias Locais: Histérias de vida e da comunidade

Objetivo: Produzir fontes orais sobre as trgjetérias e experiéncias de vida de moradores da
localidade, visando a construcéo de narrativa de histérias locais.

Metodologia

Na pesguisa a ser realizada, a histéria oral cumprird o papel de produzir relatos de histérias
de vida como evidéncias (fontes) para o estudo das historias da comunidade. A producéo de
fontes orais sera obtida pelos licenciandos por meio da técnica de entrevista de histéria de
vida, que sera gravada em aparelho digital. Essas entrevistas devem enfocar a trgjetéria de
vida do narrador e suas experiéncias significativas nalocalidade.

Na redlizagcdo das entrevistas poderéo ser juntadas imagens (fotografias, catazes,
desenhos,...) que referenciam ou foram referenciadas no relato do narrador. Podem ser
aquelas cedidas pelo proprio depoente ou as que o estudante possa produzir (fotografias de
espacos, por exemplo) ou buscar noutras fontes (cartazes, por exemplo).

A escolha dos narradores devera considerar o trabalho com redes de pessoas, por exemplo,
observar critérios de género, etnia e personagens gque possam ser justificados sua escolha em
funcdo da relacdo visibilidade ou invisibilidade na comunidade e diferenciacdo de papéis
sociais assumidos ha coletividade.

As etapas de processamento e andlise das entrevistas realizadas, nesta etapa, serdo: (i)
transcricdo digitada das entrevistas; (ii) conferéncia de fidelidade; (iii) impressao/copia das
entrevistas, (iv) andlise preliminar das entrevistas: elaborar uma linha de tempo para
identificar a trgjetéria de vida de cada depoente; para cada entrevista, redizar andlise
tematica de seus conteidos, destacando-se temas principais, classificando-os como temas da
vida privada/familiar e da vida coletivalcomunitaria; elaborar um quadro Unico da andlise
temética das entrevistas, utilizando os critérios e a classificag8o ja realizada, identificando os
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temas mais comuns/recorrentes e 0s menos recorrentes/incomuns; elaborar uma proposta de
cronologia para a histéria da localidade.

Além das atividades centrais com a producdo e pré-andlise de fontes orais, cada licenciando
devera realizar uma pesquisa de identificacdo da producdo bibliogréfica existente sobre a
localidade.

Assim, as duas Ultimas tarefas dessa etapa serdo: (i) organizar todo o material de fontes e
pré-andlise produzidas, numa pasta, devidamente identificada, com uma producéo
bibliografica sobre a localidade(ii) elaborar uma apresentacdo a ser realizada na Socializagéo
do T-E-Localidade, contendo: (a) uma breve caracterizacdo da redlidade imediata da
comunidade campo da pesquisa (montar um abum de fotos), com justificativa da escolha
dessa para a pesquisa; (b) um memorial da pesquisa de campo e das atividades de
pré-andise, destacando aprendizados e dificuldades, (c) os produtos da pré-andlise,
especificamente sdo: linha do tempo de cada depoente; quadro Unico da andlise temética;
proposta de cronologia para a histéria da comunidade.

B — Pesquisa Socioeducacional 11

Tema: Préticas Pedagdgicas nas localidades rurais

Objetivo: Analisar as praticas pedagogicas da educacdo (formal e ndo formal) e as condicdes
em que sdo ofertadas nas localidades rurais.

Metodologia

Na pesguisa da educagdo em localidades rurais buscar-se-4, a partir de dados da educacgéo
formal e ndo formal realizada nas localidades rurais, fomentar o estudo e a reflex&o sobre as
préticas pedagogicas ofertadas nas localidades rurais, na educacdo formal e ndo formal; bem
como as condi¢cbes em que a educagcdo é ofertada nas comunidades rurais, permitindo
construir um diagnostico da educagdo que é realizada por diversas instituigdes no campo.

A carga horaria do trabalho sera dividida entre pesquisa de campo para levantamento de
dados nas institui¢es formais e ndo formais (escola, associacdo, igrejas etc), leituras para
aprofundamento da temética e do conceito ampliado de Educacdo e a producdo de
sistematizacdo e andlise na construcdo do relatério de pesquisa, a ser socializado no inicio do
préximo Tempo Universidade.

Durante a etapa do Tempo Escola, os alunos deverdo elaborar, com a orientagdo dos
professores das disciplinas de metodologia, questdes norteadoras de pesquisa para as praticas
pedagogicas. formal (escolar) e ndo formal (ndo-escolares).

A pesguisa sera redlizada em duas etapas. (i) os estudantes fardo a caracterizacdo da
educacdo ofertada na localidade, buscando, através das questdes norteadoras, identificar
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essas praticas e ingtituicdes que desenvolvem essas atividades na localidade; (ii) em
situagdes de grande quantidade de instituicdes e préticas pedagbgicas encontradas, e a
densidade em que eles ocorrem, os estudantes poderdo fazer escolhas de problematica para
serem aprofundadas da educacdo formal ou ndo formal. No entanto, escolha precisa ser
justificada, tendo como objetivo entender como essas préticas se iniciaram e construir uma
avaliagdo das condicdes em que se desenvolve a educagdo: formal e/ou ndo formal nas
comunidades rurais.

A partir da abordagem qualitativa de pesquisa, serdo utilizados os seguintes métodos de
coleta de dados. (i) pesquisa exploratéria, incluindo dados estatisticos; (ii) pesguisa
documental nas ingtituicdes; (iii) entrevistas semiestruturadas (gravadas e transcritas) com
moradores, estudantes, professores e profissionais que atuam nas institui coes.

O trabalho a ser produzido para Socidizacdo T-E-Locdidade e debate na area do
conhecimento, bem como para acompanhamento e orientagcdo dos professores do curso, sera
em forma de Relatorio de Estagio-Docéncia:

- Relatério de Pesquisa. a partir de uma aproximacdo da realidade pesguisada, de
observacBes assistematicas e conversas ndo formais, produzir uma caracterizacdo das
ingtituicdes que atuam na localidade, sgjam elas formais ou ndo formais. As instituicoes
deverdo ser identificadas e caracterizadas (histérico e condi¢Bes de funcionamento) e a
formacao ofertada (objetivos gerais, publico atendido, niveis e modalidades ofertadas, perfil
dos agentes pedagdgi cos, conteidos e atividades pedagogicas desenvolvidas etc).

C — Pesquisa Socioeducacional 111

Tema: Producéo Educacional: Realidade das L ocalidades

Objetivo: Redlizar a comunicagdo das pesquisas nas comunidades, materializando e
disponibilizando produtos didéticos, culturais e bibliogréficos, visando fortalecer a
participacdo nas pesquisas e a mediacdo das comunidades/escolas nos processos de formacao
dos licenciandos, especiamente pela criacdo e fortalecimento dos vinculos entre esses
sujeitos-espacos. Além disso, abordar temas e problemas relevantes as comunidades, como
histéria, saberes, identidades (étnico-culturais, género, classe social, dentre outras) e questéo
socioambiental .

Metodologia

A construcdo da comunicagdo das pesquisas nas comunidades pressupfe a materializacdo de
produtos didéticos e/ou culturais e/ou bibliogréficos tendo como materiais as fontes e
andlises produzidas nas pesguisas socioeducacionais | e Il. Portanto, a atividade devera
apresentar trés dimensdes. (i) de sistematizacdo geral das pesquisas redizadas ou do
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tratamento de algum tema/problema identificado nas pesquisas;, (ii) de traducdo da
sistematizacdo num material (suporte) de comunicagdo do conhecimento para a
escola/comunidade, podendo seu processo de producdo ser realizado coletivamente num
grupo local existente ou constituido parafins da atividade; (iii) de socializacéo e interacdo na
comunidade/escola da producdo materializada.

A comunicagdo do conhecimento podera ser materializada através de diferentes
suportes/produtos, tendo como referéncia os trés tipos de producdo, abaixo relacionadas,
acompanhadas de algumas possibilidades (sugestes): (a) producdes didético-pedagdgicas:
atlas historico-cultural, calendério histérico-cultural, cartografia sociocultural, jornal mural,
cartazes pedagdgicos, caderno ou cartilha didatica, dentre outros, (b) producdes
artistico-cultural: peca teatral, grafitagem, peca radiofénica, video/filme, desenho e pintura
com exposicdo artistico-educacional, exposicdo de fotos e imagens, festival de musica,
cordel, dentre outros; (c¢) Producbes bibliogréficas. jorna na escola, artigo
académico-cientifico, dentre outros.

A atividade de socializagdo na comunidade deverd incluir um memorial das pesquisas
realizadas.

Para a atividade de Socializac8o T-E-Localidade, cada estudante devera apresentar o produto
materializado, bem como um memoria descrito do processo de produgéo e interagdo na
comunidade/escola.

D — Pesguisa Socioeducaciona 1V e Estégio-Docénciall

Tema: Saberes Escolares

Objetivo: Redlizar a investigacdo dos saberes escolares na prética docente e no curriculo
escolar, visando a (i) observar os saberes escolares na educagéo rural, enfocando as relagdes
educativas e os contetidos do curriculo praticado, incluindo as questfes socicambientais e
agrarias e as classificagbes sociais (etnia, geracéo, género e classe socia); (ii) discutir a
disciplinarizacéo do saber no curriculo escolar.

Metodologia

A investigacdo do curriculo escolar sera realizada como Estagio-Docéncia de
Pesquisa-Observacdo Sistemdtica na segunda etapa do ensino fundamental. A
investigacdo-observacdo incidird sobre os contelidos e as metodologias dos curriculos
oficiais praticados.

O trabalho implicara no desenvolvimento das seguintes atividades:

- Estudo Dirigido: Estudar e comparar os Paréametros Curriculares Nacionais (Ensino
Fundamenta) e o Curriculo “Forma” do Ensino Fundamental (22 etapa) da

24



escola/municipio, com base nos seguintes critérios: concepgdes do conhecimento disciplinar;
concepgdes de ensino; contetdos previstos;

- Observacéo e pesguisa documental na escola: Estudar o Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola (concepcdo e principios do curriculo escolar); investigar-observar horas-aulas das
disciplinas em série/ano do Ensino Fundamental (22 etapa);

- Andlise da Observagdo: Essa andlise sera realizada cruzando referenciais teodricos
estudados nos Tempos Espacos Universidade e Localidade e os dados (descrigbes) das
observacdes realizadas em sala de aula (conforme objetivos e roteiros) e nos documentos
escolares.

Os trabalhos a serem produzidos para Socializagdo T-E-Localidade e debate na area do
conhecimento, bem como para acompanhamento e orientagdo dos professores do curso,
seréo:

- Caderno de descricdo da observacdo de sala de aula: A observacdo devera ser objeto de
descricdo imediata em caderno (suporte) proprio e exclusivo para esta finalidade;

- Relatério de Estagio-Docéncia: O relatério deve ser construido a partir das normas que
regulam a readlizacdo de trabalhos académicos, tendo objeto a Pesquisa-Observacao
Sistemaética realizada.

E — Pesquisa Socioeducaciona V e Estagio-Docénciall

Tema: Cultura

Objetivo: Redlizar pesquisagcdo educativa interdisciplinar tendo como objeto a relagdo
escola-comunidade como espagos-sujeitos de producdo cultural, visando a processos de
conscientizacdo sobre o(s) projeto(s) cultural(is) presentes nalocalidade.

Metodologia

A pesguisacdo educativa interdisciplinar devera envolver estudantes e professores da
segunda etapa do Ensino Fundamental e ser desenvolvida na érea de conhecimento que o(s)
licenciando(s) estegja cursando. Como parte da estratégia de educar pela pesquisa, 0s
estudantes deverdo ser envolvidos em todas as etapas (plangamento, desenvolvimento,
sistematizacdo e socializacao), visando a apropriacéo das relacbes implicadas na educacdo
como prética social especifica entre processos de producdo de conhecimento e didatizacdo
do saber.

Em linhas gerais, a pesquisacdo educativa envolvera atividades de pesquisa, estudo,
producdo educacional e socializagdo na escola-comunidade. Cada area de conhecimento do
curso construira um plangjamento prévio e gera de orientaco dos licenciandos, tendo em
vista seus objetos e métodos proprios, observando a questdo da educacdo em direitos
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humanos, educacdo ambiental, educacdo para as relacdes étnico-raciais, de género e geracao.
O exercicio da prética docente na escola devera ser objeto de didlogo local e com os sujeitos
a serem envolvidos.

A cultura devera ser compreendida no sentido ampliado, incluindo todas as atividades e
producgdes humanas, consideradas pela ndo dicotomia entre objetividade e subjetividade, mas
na perspectiva da compreensdo da co-emergéncia do mundo e das subjetividades que ele
implica

Tendo em vista 0 objetivo supracitado, o(s) licenciando(s) dever&(do) desenvolver as
seguintes atividades (individual e/ou coletivamente):

- Estudo dirigido: referencial tedrico e metodol 6gico complementar para o desenvolvimento
da pesquisagéo educativa;

- Eleger enfoque e tema gerador: Eles dever&o contribuir para o debate sobre o(s) projeto(s)
cultural(is) presente(s) na localidade, compreendendo sua historicidade, suas relacdes com
processos de identidade-alteridade e com a atuagéo pedagdgica da escola. Dois enfoques que
poderdo ser tomados como referéncia para escolha de tema gerador da investigag&o-acgao: (i)
relacionamento do ser humano com a natureza e (ii) relacionamento entre as pessoas e entre
0S grupos sociais,

- Desenvolver todas as etapas do processo da pesquisagéo educativa: constituir formalmente
atividade integradora da realidade social, da prética educativa e do estagio docéncia. Incluir
a atividade de comunicacdo/ socializagdo da producéo realizada na escola/comunidade. Todo
0 processo devera ser objeto de registro-descricdo imediata;

- Elaborar relatério do processo da pesquisacdo (relatorio de estagio-docéncia): memorial
descritivo do processo, andlise da metodologia e dos resultados alcancados com a
pesquisacao e identificacdo dos desafios pedagdgicos.

Para o debate na &ea do conhecimento e para 0 acompanhamento e a orientacdo dos
professores do curso, o(s) licenciando(s) devera(do) apresentar os seguintes produtos na
atividade de Socializagéo T-E-Localidade:

- Caderno de registro-descricdo imediata das atividades: A pesquisacdo devera ser objeto de
descricdo imediata em caderno (suporte) proprio e exclusivo para esta finalidade;

- Relatério de Estagio-Docéncia: O relatério deve ser construido observando os elementos
descritos para esta atividade,

- Producéo educacional: material produzido na sistematizac&o e comunicacao da pesquisacao
realizada com/na escola-comunidade, ou, no caso de materiais que devam permanecer
visualizados na escola (por exemplo, cartazes), o licenciando podera produzir imagens do
mesmo (fotografias).
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F — Pesquisa Socioeducacional V1 e Estégio-Docéncialll

Tema: Trabaho

Objetivo: Identificar, a partir da pesquisa-acdo interdisciplinar, as concepcdes de trabalho
presentes nas atividades pedagdgicas do Ensino Médio do campo ou na vivéncia em espagos
nao formais com a juventude na localidade rural.

Metodologia

A pesquisa socio-educacional VI terda como tematica central o trabalho como principio
educativo e como contexto de formagdo, e tem como foco a observagdo sistemética das
préticas pedagoégicas no ensino médio (trabalho docente e 0 sentido do trabalho dado no
Ensino Médio no Campo pelos diferentes sujeitos), e, no caso de sua inexisténcia, a
vivéncia-observacdo sistematica em espagos ndo formal com ajuventude.

A escolha do Ensino Médio como foco do estagio-docéncia, justifica-se por ser o nivel de
ensino em que a LPEC se propfe a formar educadores e por haver nesse nivel,
historicamente, concepgdes diferenciadas de trabalho em disputa.

Outra justificativa para o trabalho com a temética € que o perfil do publico atendido pelo
ensino meédio consiste de jovens do campo, que tém em sua vida cotidiana a problemética do
trabalho posta, pois muitas vezes ja assumem papeis de adultos.

Na redlizac8o da pesquisa, os estudantes dedicardo uma carga horaria de 50 horas para
observacdo das préticas pedagdgicas desenvolvidas nas ingtituicdes, tendo como foco as
concepcdes de trabalho que perpassam as atividades com a juventude no campo, registrando
com detalhamento o cotidiano desses espacos.

A pesquisa serarealizada a partir da metodologia da observacéo e do registro sistematico das
atividades desenvolvidas em espagos formais e ndo formais que tenham como objetivo o
trabalho como principio educativo.

As etapas de construcao desse trabalho de observacdo e andlise dos dados serdo os seguintes:
(i) Pesquisa-Observagdo Sistemética no Ensino Médio ou vivéncia a partir de observagdo
sistemdtica em espacos ndo formais, (ii) Registro sistemético/continuo das atividades
pedagogicas desenvolvidas, (iii) Entrevistas com diferentes sujeitos do processo educativo
observado, (iv) Estudo dirigido: referencia bibliografico sobre o tema a ser orientado pelo
coletivo de professores, escolhido a cada etapa, (v) Elaborar relatério do processo da
Pesquisa-Observacdo (relatério de estégio-docéncia): memorial descritivo do processo,
andlise da metodologia e dos resultados alcancados com a pesquisa-observacdo e
identificagdo dos desafios pedagdgicos, observando 0s seguintes pontos de sistematizac&o:
(a) caracterizacdo dos sujeitos e/ou do espaco pesquisado; (b) selecdo de recortes/relatos da
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observacdo, que tenha como foco o trabalho realizado com a juventude do campo e as
concepgdes presente no cotidiano desses sujeitos; () interpretacdo e analise de como o
trabalho € apresentado aos jovens pelas institui ¢des educativas e como esses jovens falam do
trabalho no seu cotidiano.

O(s) licenciando(s) devera(8o) apresentar durante a atividade de Socializacdo
T-E-Localidade, para debate na &rea do conhecimento, bem como para acompanhamento e
orientacdo dos professores do curso, 0S seguintes produtos. (i) Relatério de
Estégio-Docéncia: o relatério deve ser construido observando os elementos descritos para
esta atividade, (ii) Caderno de registro da Observacdo Sistematica e (iii) Transcricdo das
Entrevistas.

G - Pesquisa Socioeducacional VI e Estégio-Docéncia |V

Tema: Trabaho e Juventude

Objetivo: Realizar pesquisacdo educativa interdisciplinar no ensino médio ou em espagos de
educacdo ndo-formais, tendo o trabalho como principio educativo e como contexto de
formacdo. Colocar a relacéo entre educagdo, trabalho e juventude como um problema de
pesquisa e debater como a educacéo do campo pode valorizar e fortalecer essa relagéo.
Metodologia

Por se tratar de uma temética voltada a discusséo da relacéo entre trabalho e juventude, a
pesquisa sera desenvolvida interligando o0 espaco escolar, nas séries do ensino médio, com 0s
espacos ndo formais de ensino. Como parte da estratégia de educar pela pesquisa, os alunos
deverdo ser envolvidos em todas as etapas (planegjamento, desenvolvimento, sistematizacéo e
socializagdo), visando a apropriacdo das relagdes implicadas na educacdo como prética
socia especifica entre processos de producdo de conhecimento e didatizacdo do saber. Em
linhas gerais, a pesquisacdo envolvera atividades de pesquisa, estudo temético, producéo
educacional e socializagdo na escola-comunidade.

Atividades especificas a serem desenvolvidas:

- Definicdo do tema a ser abordado por educando: o enfoque proposto € a andlise da relagéo
entre trabalho e juventude nos espacos formais e ndo formais educativos.

- Estudo dirigido: referencial tedrico e metodol 6gico complementar para o desenvolvimento
da pesqui sacéo;

- Pesquisa-acdo educativa: os educandos da LPEC deverdo eleger um enfoque de ag&o que
estegja diretamente interligado a relacéo do trabalho e da juventude, buscando desenvolver
atividades de intervencéo baseadas no trabalho como principio educativo para acentuar a
importancia da inter-relacdo dos espacos formais e ndo formais de ensino no processo
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formativo do sujeito jovem do campo. Essa atividade dara continuidade a busca de respostas
das seguintes questdes:. Qual a relacdo dos jovens com o trabalho, com a escola, com a
familia e com as relagfes sociais? Como a escola vem trabalhando a formag&o dos jovens na
perspectiva da relacdo com o mundo do trabalho no contexto das necessidades das
comunidades? Os contelidos disciplinares e interdisciplinares vém sendo trabalhados nessa
perspectiva? De que maneira? Qual o nivel de integracdo dos espacos formais e ndo formais
de ensno? Como a pesquisa-acdo participativa podera contribuir para processos e
metodol ogias integradores do curriculo e das préticas educativas?

- Producdo educacional e socializagéo na escola/comunidade: desenvolvimento de uma agéo
educativa baseada nos dados do relatério anterior e nas vivéncias pedagogicas da presente
pesquisa.

- Elaborar relatério do processo da pesquisacdo (relatorio de estégio-docéncia): memorial
descritivo do processo, analise da metodologia e dos resultados alcangados e identificacdo
dos desafios pedagdgicos.

Como debate na area do conhecimento, o(s) licenciando(s) dever&(&o) apresentar, durante a
atividade de Socidizacdo T-E-Locaidade e, para acompanhamento e orientacdo dos
professores do curso, os seguintes produtos. (i) Caderno de registro-descricdo imediata das
atividades: a pesquisacdo devera ser objeto de descricdo imediata em caderno (suporte)
proprio e exclusivo para esta finalidade, (ii) relatorio de Estagio-Docéncia: o relatério deve
ser construido observando os elementos descritos para esta atividade e (iii) producédo
educacional: material produzido na sistematizagdo e comunicacdo da pesquisagdo realizada
na escola e nos espagos ndo formais de ensino.

IV - Viagens de Trabalho de Campo

As viagens de trabalho de campo possuem, no curso, o sentido de mobilizar elementos da
realidade amazonica, em particular, e Brasileira, em geral, que dialoguem com 0s eixos
teméticos que orientam a estrutura curricular, em especia o0s temas da diversidade social,
ambiental e étnico-cultural. Nesse sentido, a perspectiva é aprofundar metodologias de
pesquisa de campo e, assim, acessar elementos, dados e processos estruturantes da realidade
a fim que estes gjudem, a0 mesmo tempo, a consolidar teorias e processos estudados no
Tempo Universidade e a sensibilizar os educandos para a compreensdo de novos contetdos.

Esses trabalhos possuem o sentido de construir aprendizados de metodologias de campo,
como pesquisa e andlise bibliografica e documental, observactes sistematicas, entrevistas e
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etnografia. Além disso, os trabalhos também tém o sentido de experimentar diferentes
formas de registro e linguagem para que os resultados sgjam comunicaveis através de
exposicoes fotogréficas, producbes audios-visuais, teatralizacdo e producdo de materiais
didaticos. A realizacdo destes trabalhos sera no periodo inter-etapas (Tempo Comunidade)
para que seus objetivos sgjam concretizados e seus produtos serdo finalizados durante o
periodo de realizacgo dos Seminarios de Sociaizacdo do Tempo Comunidade, com excecéo
do primeiro, que faz parte do Seminério “ Sociedade, Estado, Movimentos Sociais e Questdo
Agrarid’ eintegraacarga horaria da primeira etapa do curso.

A - Saberes e Territdrios em disputa no sudeste do Para

Objetivo: Compreender a dindmica de conflito entre diferentes territorialidades e a dindmica
de formacdo da fronteira no sudeste do Para no sentido de visualizar as formas de geracéo do
valor na regido, explorando as agroestratégias ligadas a mineracdo e ap agronegocio, as
formas de organizacdo, a luta social e o0s processos didatico-pedagdgicos estruturantes da
educacdo do campo em comunidades camponesas.

Itinerario: Marabd, Vila Sorord, Eldorado dos Cargids, Curiondpolis, Parauapebas, PA
Pamares |1, Serra dos Cargjas, Nucleo Urbano de Cargjas.

Metodologia: Observacdo sistemética e entrevista.

Produto: Exposicdo fotogréfica, audiovisual.

Redlizacdo: durante o Seminario “Sociedade, Estado, Movimentos Sociais e Questéo
Agraria’ —ETAPA I.

B - O Brasil Fronteira: diversidade socio-ambiental e dinamica de expansdo capitalista entre
aAmazoniae o Cerrado

Objetivo: O trabalho busca entender os processos mais amplos de estruturagao capitalista no
Brasil, em diferentes ecossistemas com complexidades ambientais distintas. Busca também
compreender a diversidade de formas de organizagdo contra-hegeménica e emancipatoria.
Temas como migracéo, formag&o regional e diversidade cultural e de sistemas produtivos
visam consolidar uma leitura da regido sudeste do Para dialogando com outras referéncias e
experiéncias.

Itinerario: Marabd, Sul do Tocantins, oeste do Piaui, sudeste do Maranh&o.

Metodologia: Pesguisa e andlise bibliografica e observacao sistemética

Produto: teatralizacdo e audiovisual

Realizacdo: realizacdo entre a 22 e a 32 etapas, no segundo tempo comunidade.
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C - Ordenamento territorial, recursos e diversidade ambiental: o eixo de colonizacdo da
Transamazonica

Objetivo: O trabalho visa compreender o processo de colonizag&o da transamazonica, a fim
de que se percebam as diferenciaces ambientais, produtivas e culturais, bem como os
processos de ordenamento territorial impostos pelo Estado e as diferentes formas de
organizacao e luta social nesse eixo.

Itinerario: Maraba, Novo Repartimento, Pacaja, Anapu, Belo Monte e Altamira.
Metodologia: Observacéo sistematica e entrevistas.

Produto: audiovisual e teatralizacdo

Realizacdo: entre a 42 e 5% etapas, no quarto tempo comunidade.

D - Histéria e diversidade socio-territorial na Amazénia

Objetivo: O trabalho visa compreender os diferentes processos de expansdo capitalista, isto
€, 0s gréos (no eixo Rondon do Para — Paragominas) e os agrocombustiveis (no eixo
Moju-Tailandia). Visa também compreender as formas de organizagdo e resisténcia, bem
como a diversdade de formas de colonizagdo, particularmente a diferenca entre a
colonizacdo da Belém-Brasilia e da zona Bragantina, aém de reconhecer a diversidade
cultural amazbnica. Em termos mais gerais, o trabalho também pretende visualizar os
processos histéricos de formagdo regional amazonico a partir das formas espaciais em
Belém.

Itinerério: Marab4, Rondon do Pard, Dom Eliseu, Paragominas, Castanhal, Apel, Belém,
Moju, Tailandia.

Metodologia: Pesguisa e andlise documental e bibliogréfica e observacéo sistemética.
Produto: Exposicdo fotogréfica, dudio-visual e teatralizagao.

Realizacdo: entre a 5% e 62 etapas, no quinto trabalho de campo.

E - Familia, trabalho e sociabilidade: experiéncia social e produtiva de comunidades rurais
Objetivo: o trabalho tem o sentido de produzir um envolvimento entre os educandos e as
realidades diferentes em termos de cultura, identidade, trabalho e producdo, no sentido de
estes vivenciarem o cotidiano de distintas comunidades.

Locais de vivéncia: Ingtituto de Agroecologia Latino-Americano Amazonico (IALA)/PA
Pamares Il, Aldeia Indigena, comunidades quilombolas e agroextrativistas, Assentamento
Califérnia.

Metodologia: etnografia e pesquisa participante

Produto: cartilhas
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Realizacdo: entre a 62 e 72 etapas, no sexto tempo comunidade.

4.5.2 Grupos de Estudos, Pesquisa e Trabalhos Académicos - GEPTA

Os GEPTA sdo momentos e espacos organizados pelos professores-pesquisadores do curso
elou pelos proprios estudantes. Caracterizam-se como grupos tematicos, privilegiando a
interdisciplinaridade e se voltam a realizac8o de atividades de pesquisa, estudo ou extensao,
tendo como objeto questdes focadas em temas vinculados aos eixos do curso e a diversidade
social, ambiental e étnico-cultural, que produzam conhecimentos e gjudem a enriguecer e
diversificar a formacéo académica a partir dos interesses académicos dos sujeitos [alunos e
professores| que deles participam.

Para instrumentacdo dos grupos tematicos, prevé-se a implantacdo de dois laboratorios: (i)
Laboratério de Meméria Oral e Visua e (ii) Laboratorio de Cartografia Social dos Povos do
Campo. Esses |aboratérios tém por objetivos:

- Possibilitar a formacdo dos licenciandos em diferentes linguagens e com diferentes
estratégias didati co-pedagogico-metodoldgicas de ensino, pesquisa e extensdo através da
utilizagdo de instrumental audiovisual e cartografico;

- Implementar estratégias de formacdo docente para o uso de diferentes linguagens e
ferramentas em sala de aula;

- Produzir mapas e materiais didatico-pedagogicos da Educacdo do Campo, dos povos do
campo e assentamentos/comunidades rurais.

5 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

5.1 APRESENTACAO DA ESTRUTURA DO CURSO

Demonstrativo das Atividades Pedagdgicas — ENFASE EM CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS

EIXO-I

ETAPA- |

ATIVIDADE PEDAGOGICA - MODALIDADE/CARGA
HORARIA(Teorica/Prética)

HISTORIA DE VIDA |I-OFICINAS PEDAGOGICAS/90h 0
SOCIEDADE, ESTADO, MOVIMENTOS SOCIAIS E QUESTAO
AGRARIA-SEMINARIO/135h 45h
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PISTEMOLOGIA GERAL- AULASY 45H
METODOLOGIA CIENTIFICA I- AULAS/ 45h
SUBTOTAL: 315h 45h

TOTAL: 360h

ETAPA -l1

PESQUISA |-TEMPO COMUNIDADE/ 0 175h

Socializagdo TEL I-AULAYS 45h

EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS AGRARIAS E DA NATUREZA-AULAS/60h
EPISTEMOLOGIA DA MATEMATICA- AULAS/60h 0

EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS-AULAS/60h
EPISTEMOLOGIA DASLETRAS E LINGUAGENS-AULAS/60h

PRODUCAO TEXTUAL- OFICINAS PEDAGOGICAS/45h

METODOLOGIA CIENTIFICA II-AULAS/30h

SUBTOTAL: 360h 175h

TOTAL: 535h

EIXO -l

ETAPA-1II

PESQUISA I - TEMPO COMUNIDADE/ 0 175h
Socializagdo T-E L I1- SEMINARIO/ 45h

CONCEPCOES FILOSOFICAS DA EDUCACAO- AULAY 45h
SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO- AULAS/ 45h
CONSTITUICAO SOCIO-HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL-AULAS/ 45h
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO- AULAS/45h
LETRAMENTO E PARTICIPACAO SOCIAL- AULAS 45h
CURRICULO E EDUCACAO DO CAMPO- AULAS/ 45h
METOD. CIENTIF. llI- AULAS 45h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO- 111

ETAPA- IV

PESQUISA [1I-TEMPO COMUNIDADE/ 0 175h
Socializagio T-E L I11- SEMINARIO/ 45h
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ETNOCIENCIA- AULAS/45h 0
INTROD. AO PENSAMENTO HISTORICO -AULAS/ 60h
INTROD. AO PENSAMENTO GEOGRAFICO- AULAY 60h
INTROD. AO PENSAMENTO SOCIOLOGICO- AULAY 60h
INTROD. AO PENSAMENTO ANTROPOL OGICO- AULAS 60h
METOD. CIENTIF. IV- AULAS 30h

SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

ETAPA -V
PESQUISA IV -TEMPO COMUNIDADE/ 0- 75h
DOCENCIA |- ESTAGIO /0- 100h
Socializacdo T-E L IV- SEMINARIO/ 45h
POLITICA E FORMACAO DO ESTADO NO BRASIL- AULAS/ 60h
INTERPRETACAO SOCIOPOLITICA DO BR CONTEMPORANEO- AULAS/60h
CULTURASE IDENTIDADES NA AMAZONIA- AULAS/60h
ESTADO, POLITICA E FORMACAO TERRITORIAL DA AMAZONIA -AULAS /60h
DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO- AULAS 45h
METOD. CIENTIF.V - AULAS 30h
SUBTOTAL: 360h -175h
TOTAL: 535h

EIXO -1V
ETAPA- VI
PESQUISA V -TEMPO COMUNIDADE/ 0 -75
DOCENCIA 11- ESTAGIO 0 -100h
Socializagso T-E L V- SEMINARIO /45h
SISTEMAS FAMILIARES DE PRODUCAO- AULAY 45h
FORMACAO SOCIOECONOMICA DO BR- AULAS/ 60h
HISTORIA SOCIAL DO CAMPESINATO -AULAS 60h
FORMAGCAO SOCIOECONOMICA DA AMAZONIA- AULAY 60h
ECONOMIA POLITICA LATINO-AMERICANA- AULAS 60h
METOD. CIENTIF. VI -AULAS 30h
SUBTOTAL 360h- 175h
TOTAL 535h
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ETAPA- VII

PESQUISA VI -TEMPO COMUNIDADE/ 0 -75h

DOCENCIA 111- ESTAGIO/ 0-100h

Socializagdo T-E L VI- SEMINARIO/ 45h

CULTURA AFROCARIBENHA E RELACOES CARIBE-BRASIL- AULAS/ 60h

LUTA SOCIAL NA PAN-AMAZONIA- AULAS/ 60h 0

HISTORIAS DESCOLONIAIS E INTEGRACAO LATINO
AMERICANA- AULAS/ 60h

MUNDO DO TRABALHO E SUAS TRANSFORMACOES -AULAS/ 60h

TOPICOS DA EDUCACAO ESPECIAL-OFICINAS/45h

METOD. CIENTIF. VII- AULAS 30h

SUBTOTAL: 360h 175h

TOTAL:535h

EIXO-V
ETAPA - VIII
PESQUISA VII -TEMPO COMUNIDADE/ 0 -75h
DOCENCIA V- ESTAGIO/ 0-100h
SOCIALIZACAO TEL VII- SEMINARIO/ 45h
LIBRAS-AULAS/ 45h
AFRICA, INVENCAO E REINVENCOES- AULAY 60h
CAMPO, TERRITORIALIDADE E SUSTENTABILIDADE- SEMINARIO/ 60h
TCC — CHS-ORIENTACAO INDIVIDUAL 105h
SOCIALIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICA/ SEMINARIO 45h
SUBTOTAL:360h -175h
TOTAL:535h

Demonstrativo das Atividades Pedagdgicas — ENFASE EM LETRAS E LINGUAGENS
ATIVIDADE PEDAGOGICA MODALIDADE CARGA HORARIA (Tedrica Prética)
EIXO-1

ETAPA -1
HISTORIA DE VIDA | OFICINAS PEDAGOGICAS 90h
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SOCIEDADE, ESTADO, MOVIMENTOS  SOCIAIS E  QUESTAO
AGRARIA SEMINARIO 135h-45

EPISTEMOLOGIA GERAL AULAS45h

METODOLOGIA CIENTIFICA | AULAS 45h

SUBTOTAL 315h- 45h

TOTAL 360h

ETAPA II

PESQUISA | TEMPO COMUNIDADE 0-175h

Socializagdo TEL | AULAS 45h
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS AGRARIAS E DA NATUREZA AULAS 60h
EPISTEMOLOGIA DA MATEMATICA AULAS60h
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS AULAS 60h
EPISTEMOLOGIA DASLETRASE LINGUAGENS AULAS 60h
PRODUGCAO TEXTUAL OFICINAS PEDAGOGICAS 45h
METODOLOGIA CIENTIFICA Il AULAS- 30h

SUBTOTAL 360h -175h

TOTAL 535h

EIXO- I

ETAPA- III

PESQUISA II TEMPO COMUNIDADE 0-175h
Socializacdo TEL 11 SEMINARIO 45h
CONCEPCOES FILOSOFICAS DA EDUCACAO AULAS 45h
SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO AULAS 45h
CONSTITUICAO SOCIO-HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL AULAS 45h
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO AULAS 45h
LETRAMENTO E PARTICIPACAO SOCIAL AULAS 45h
CURRICULO E EDUCACAO DO CAMPO AULAS 45h
METOD. CIENTIF. Il TEMPO COMUNIDADE 45h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO -1l
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ETAPA -1V

PESQUISA [l TEMPO COMUNIDADE 0 -175h
SOCIALIZACAO T-E L Il SEMINARIO 45h
ETNOCIENCIA AULAS 45h
FALA, ESCRITA E ALFABETIZACAO AULAS 120h
TEXTO E DISCURSO AULAS 120h
METOD. CIENTIF. IV AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

ETAPA-V
PESQUISA IV TEMPO COMUNIDADE 0- 75h

DOCENCIA | ESTAGIO 0- 100h

Socializagdo T-E L 11 SEMINARIO 45h

LINGUAGEM E CULTURA AULAS60h

LINGUAGEM E SOCIEDADE AULAS 60h

LITERATURA E HISTORIA AULAS 60h

LITERATURA E SOCIEDADE AULAS 60h

DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO OFICINAS 45h

METOD. CIENTIF. V AULAS 30h

SUBTOTAL 360h -175h

TOTAL 535h

EIXO- IV
ETAPA- VI
PESQUISA V TEMPO COMUNIDADE 0- 75
DOCENCIA 1| ESTAGIO 0- 100h
Socializacdio T-E L 11l SEMINARIO 45h
SISTEMAS FAMILIARES DE PRODUCAO AULAS 45h
LINGUAGEM E ENSINO AULAS 60h
PRODUCAO ESCRITA E ENSINO AULAS 60h
LINGUISTICA ROMANICA AULAS 60h
ESTUDOS CULTURAIS AULAS 60h
METOD. CIENTIF. VI AULAS 30h
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SUBTOTAL 360h -175h
TOTAL 535h

PESQUISA VI TEMPO COMUNIDADE 0- 75h
DOCENCIA 11l ESTAGIO 0-100h

Socializagdo T-E L IV SEMINARIO 45h
LITERATURA E NARRATIVA AULAS 60h
LITERATURA E TEATRO AULAS 60h
LITERATURA, POEMA E MUSICA AULAS 60h
LINGUAS INDIGENAS DO BRASIL AULAS 60h
TOPICOS DA EDUCACAO ESPECIAL OFICINAS 45h
METOD. CIENTIF. VIl AULAS 30h

SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

ETAPA -VII
PESQUISA VII TEMPO COMUNIDADE 0 -75h
DOCENCIA IV ESTAGIO 0-100h
SOCIALIZACAO TEL VII SEMINARIO 45h
LIBRASAULAS 45h 0
AFRICA, INVENCAO E REINVENCOES AULAS 60h
CAMPO, TERRITORIALIDADE E SUSTENTABILIDADE SEMINARIO 60h
TCC - LL ACOMPANHA- MENTO INDIVIDUAL 105h
SOCIALIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICA SEMINARIO 45h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

Demonstrativo das Atividades Pedagdgicas — ENFASE EM CIENCIAS AGRARIAS E DA
NATUREZA

ATIVIDADE PEDAGOGICA MODALIDADE CARGA HORARIA ( Teorica/Prética)
EIXO -1
ETAPA -1
HISTORIA DE VIDA | OFICINAS PEDAGOGICAS 90h
SOCIEDADE, ESTADO, MOVIMENTOS SOCIAIS E QUESTAO
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AGRARIA SEMINARIO 135h- 45h
EPISTEMOLOGIA GERAL AULAS 45h
METODOLOGIA CIENTIFICA | AULAS 45h
SUBTOTAL 315h- 45h
TOTAL 360h

ETAPA- 11

PESQUISA | TEMPO COMUNIDADE 0-175h
Socializagdo TEL | AULAS 45h
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS AGRARIAS E DA NATUREZA AULAS 60h
EPISTEMOLOGIA DA MATEMATICA AULAS60h
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS AULAS 60h
EPISTEMOLOGIA DASLETRASE LINGUAGENS AULAS 60h
PRODUCAO TEXTUAL OFICINAS PEDAGOGICAS 45h
METODOLOGIA CIENTIFICA Il AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO- I

ETAPA - 11|

PESQUISA II TEMPO COMUNIDADE 0-175h
SEMINARIO T-E L || SEMINARIO 45h
CONCEPCOES FILOSOFICAS DA EDUCACAO -AULAS /45h
SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO AULAS 45h
CONSTITUICAO SOCIO-HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL AULAS 45h
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO AULAS 45h
LETRAMENTO E PARTICIPACAO SOCIAL AULAS 45h
CURRICULO E EDUCACAO DO CAMPO AULAS 45h
METOD. CIENTIF. Il TEMPO COMUNIDADE 45h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO- Il
ETAPA -1V
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PESQUISA 11l TEMPO COMUNIDADE 0 -175h
Socializagio T-E L 11l SEMINARIO 45h
ETNOCIENCIA AULAS 45h
FUND. TEORICOS E METODOLOGICOS DAS CAN AULAS 60h
INTRODUCAO A GEOCIENCIAS AULAS 60h
SERES VIVOS: ORGANISMOS E FUNCOES AULAS 60h
MECANICA APLICADA AO CAMPO AULAS 60h
METOD. CIENTIF. IV AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

ETAPA -V
PESQUISA IV TEMPO COMUNIDADE 0 -75h
DOCENCIA | ESTAGIO 0-100h
Socializacdo T-E L IV SEMINARIO 45h
ECOLOGIA AULAS 60h
ENERGIA E AGRICULTURA AULAS 60h
INDICADORES DE QUALIDADES DOS REC. NATURAIS -AULAS/60h
BOTANICA E ZOOLOGIA DOS ECOSSISTEMAS AMAZONICOS AULAS 60h
DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO OFICINAS 45h
METOD. CIENTIF. V AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO- 1V

ETAPA - VI

PESQUISA V TEMPO COMUNIDADE 0 75
DOCENCIA 11 ESTAGIO 0 100h
Socializagdo T-E L V SEMINARIO 45h
SISTEMAS FAMILIARES DE PRODUCAO AULAS 45h
INTRODUCAO A AGROCLIMATOLOGIA E HIDROLOGIA AULAS 60h
MANEJO AGROECOLOGICOS DOS AGROECOSSISTEMAS AULAS 60h
AGRICULTURA E SISTEMAS AGROECOL OGICOS DE PRODUCAO AULAS 60h
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ANALISE E FUNCIONAMENTO DO ESTABELECIMENTO AGRICOLA AULAS 60h
METOD. CIENTIF. VI AULAS 30h

SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

ETAPA - VII
PESQUISA VI TEMPO COMUNIDADE 0- 75h
DOCENCIA 11l ESTAGIO 0- 100h
Socializagdo T-E L VI SEMINARIO 45h
SISTEMAS FAMILIARES DE PRODUCAO AULAS 60h
TECNOLOGIAS AGROECOLOGICOS AULAS 60h
GESTAO AMBIENTAL E AGRICOLA AULAS60h
DESENVOLVIMENTO RURAL OFICINAS 60h
TOPICOS DA EDUCACAO ESPECIAL OFICINAS 45h
METOD. CIENTIF. VIl AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO-V
ETAPA - VIII
PESQUISA VII TEMPO COMUNIDADE 0- 75h
DOCENCIA 1V ESTAGIO 0- 100h
SOCIALIZACAO TEL VII SEMINARIO 45h
LIBRASAULAS 45h
AFRICA, INVENCAO E REINVENCOES AULAS 60h
CAMPO, TERRITORIALIDADE E SUSTENTABILIDADE SEMINARIO 60h
TCC - LL ACOMPANHA- MENTO INDIVIDUAL 105h
SOCIALIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICA SEMINARIO 45h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

Demonstrativo das Atividades Pedagdgicas — ENFASE MATEMATICA
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ATIVIDADE. PEDAGOGICA.... MODALIDADE.... CARGA. HORARIA
(Tedrical Pratica)

EIXO-1

ETAPA |

HISTORIA DE VIDA | OFICINAS PEDAGOGICAS 90h

SOCIEDADE, ESTADO, MOVIMENTOS  SOCIAIS E  QUESTAO
AGRARIA SEMINARIO 135h -45h

EPISTEMOLOGIA GERAL AULAS 45h

METODOLOGIA CIENTIFICA | AULAS 45h

SUBTOTAL 315h 45h

TOTAL 360h

ETAPA - 11

PESQUISA | TEMPO COMUNIDADE 0- 175h
Socializagdo TEL | AULAS45h
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS AGRARIAS E DA NATUREZA AULAS 60h
EPISTEMOLOGIA DA MATEMATICA AULAS60h
EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS AULAS 60h
EPISTEMOLOGIA DASLETRASE LINGUAGENS AULAS 60h
PRODUCAO TEXTUAL OFICINAS PEDAGOGICAS 45h
METODOLOGIA CIENTIFICA Il AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO- Il

ETAPA - Il

PESQUISA II TEMPO COMUNIDADE 0-175h

Socializagso T-E L 1| SEMINARIO 45h

CONCEPCOES FILOSOFICAS DA EDUCACAO AULAS 45h

SOCIEDADE, ESTADO E EDUCACAO AULAS 45h

CONSTITUICAO SOCIO-HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL AULAS 45h
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO AULAS 45h
LETRAMENTO E PARTICIPACAO SOCIAL AULAS 45h
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CURRICULO E EDUCACAO DO CAMPO AULAS 45h
METOD. CIENTIF. [1l TEMPO COMUNIDADE 45h
SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

EIXO -l

ETAPA - IV

PESQUISA |1l TEMPO COMUNIDADE 0- 175h
Socializacdo T-E L 11l SEMINARIO 45h
ETNOCIENCIA AULAS 45h 0

ARITMETICA BASICA AULAS60h
ALGEBRA BASICA AULAS60h
CONJUNTOS E FUNCOES AULAS 60h
INTRODUCAO A INFORMATICA AULAS 60h
METOD. CIENTIF. IV AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

ETAPA -V
PESQUISA IV TEMPO COMUNIDADE 0- 75h
DOCENCIA | ESTAGIO 0- 100h
Socializacdo T-E L IV SEMINARIO 45h
GEOMETRIA PLANA E ESPACIAL AULAS 60h
GEOMETRIA ANALITICA AULAS60h
DIDATICA DA MATEMATICA AULAS60h
MATEMATICA FINANCEIRA AULAS 60h
DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO OFICINAS 45h
METOD. CIENTIF. V AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO -1V
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ETAPA - VI

PESQUISA V TEMPO COMUNIDADE 0-75
DOCENCIA 1l ESTAGIO 0- 100h

Socializagdo T-E L V SEMINARIO 45h

SISTEMAS FAMILIARES DE PRODUCAO AULAS 45h
CALCULO | AULAS60h

ALGEBRA LINEAR AULAS60h

ANALISE COMBINATORIA AULAS 60h
INFORMATICA NO ENSINO DA MATEMATICA AULAS 60h
METOD. CIENTIF. VI AULAS 30h
SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

ETAPA - VII
PESQUISA VI TEMPO COMUNIDADE 0- 75h
DOCENCIA 11l ESTAGIO 0- 100h
Socializagdo T-E L VI SEMINARIO 45h
CALCULO Il AULAS 75h
FiSICA FUNDAMENTAL | AULAS 75h
MATEMATICA FINANCEIRA AULAS 75h
TOPICOS DA EDUCACAO ESPECIAL OFICINAS 45h
METOD. CIENTIF. VIl AULAS45h
SUBTOTAL 360h 175h
TOTAL 535h

EIXO -V
ETAPA - VIII

PESQUISA VII TEMPO COMUNIDADE 0 -75h

DOCENCIA IV ESTAGIO 0 -100h

SOCIALIZACAO TEL VII SEMINARIO 45h

LIBRASAULAS 45h 0

AFRICA, INVENCAO E REINVENCOES AULAS 60h

CAMPO, TERRITORIALIDADE E SUSTENTABILIDADE SEMINARIO 60h
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TCC - LL ACOMPANHA- MENTO INDIVIDUAL 105h
SOCIALIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICA SEMINARIO 45h
SUBTOTAL 360h 175h

TOTAL 535h

5.2 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Concluséo de Curso sera construido a partir do conjunto de dados levantados
nas pesquisas realizadas durante as atividades do Tempo-Espaco Localidade - orientadas
pelos eixos - e dos dados e conhecimentos produzidos a partir dos GEPTA’s. Este trabalho
final congtitui-se na producdo académica individual tomada como critério obrigatdrio para a
conclusdo do e diplomag&o no curso. O trabalho terd defesa publica, seguindo legislacdo
especificada UFPA.

O TCC constitui-se num exercicio de producéo académica de cada educando orientado por
um educador e/ou educadores parceiros do curso. Enquanto objetivos do TCC, destacam-se
0S seguintes:

- Fortalecer a formagdo académica reflexivo-critica dos(as) educandos(as) do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo/Campus Marabg;

- Produzir um didogo reflexivo-critico entre as experiéncias dos(as) educandos(as) do curso,
as principais matrizes tedrico-metodol 6gicas trabal hadas ao longo da formacéo e a realidade
vivenciada por eles(as) nas escolas e comunidades rurais;

- Sistematizar e produzir reflexdes académicas que possam subsidiar projetos e agOes
transformadoras das escolas do campo e comunidades rurais e

- Contribuir na producéo e ressignificacdo de materiais didaticos e paradidéticos para as
escolas e comunidades rurais.

A LPEC deve incorporar em sua trajetoria acimulos e estratégias do movimento mais amplo
da ‘educacdo do campo’, do qual trés dimensbes sdo colocadas como orientadoras dos
processos formativos: (i) dimensdo epistemoldgica — trata-se de provocar novas formas de
producdo do conhecimento académico, a partir do estreitamento na relacéo
universidade-movimentos e organizagdes sociais, ou sgja, que tipo de conhecimento esta
sendo produzido? Para/lcom quem est& sendo produzido? E, como est& sendo produzido?; (ii)
dimensdo pedagogica— o curso subverte os cursos de licenciatura tradicionais, incorporando
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a interdisciplinaridade e ‘novos elementos pedagdgicos, como por exemplo, a alternancia
pedagdgica de tempos e espacos formativos tidos como uma espécie de formagdo continua e
articulada pela pesquisa e pelo trabalho como principios educativos e curriculares; (iii)
dimensdo politica— os cursos de ‘ educacdo do campo’ buscam intervir na realidade estudada
e pesquisada, afim de possibilitar transformacdes nas escolas e comunidades rurais.

Dito isso, propomos que os TCC's tratem, estudem, analisem e expliquem uma determinada
realidade/situacéo educaciona de uma escola e/ou comunidade do campo e/ou também deem
conta de articular e dialogar com o que vem sendo construidos por esse movimento mais
amplo da ‘educacdo do campo’; dito de outra forma, esses trabalhos devem dialogar com a
realidade educacional-pedagdgica e curricular das escolas do campo e da educacdo basica
escolar do campo entendida para além da escola propriamente dita, a partir das diferentes
areas de conhecimento do curso, mas podem e devem também refletir academicamente e
criticamente sobre qual é o campo da educacéo do campo naregiao.

Dessa forma, objetiva-se dar énfase a producdo académica refletida criticamente a partir do
contexto agrério regional, das lutas sociais mais amplas protagonizadas pelos movimentos
sociais organizados do campo e das principais estratégias materiais e imateriais postas em
prética pelas comunidades camponesas da regido na efetivacéo de sua reproducédo histérica e
cotidiana.

Paratal, organiza-se, metodol ogicamente, a producdo do TCC nos seguintes momentos:

- Os educandos devem ao final da quinta etapa do curso (segunda etapa de formagéo no
Nucleo Especifico em uma das areas de conhecimento) definir, com o apoio dos educadores,
um professor orientador do curso €/ou de cursos parceiros vinculados a uma das quatro areas
de conhecimento: CHS — Ciéncias Humanas e Sociais; CAN — Ciéncias Agré&rias e da
Natureza; (iii) LL - Letrase Linguagens e (iv); MAT — Matemética;

- A partir dessa definicdo, os educandos estaréo vinculados a um projeto e/ou agdo de ensino,
pesquisa e/ou extensdo desenvolvido pelo curso e coordenado por um professor, que devera
apoié-lo na escolha de um tema e construcdo de uma problemética de pesguisa abarcando
uma das duas dimensdes elencadas anteriormente: (i) problematica das escolas e da educacéo
basica do campo €/ou (ii) aspectos sociais, culturais, politicos e produtivos do campo da
educagdo do campo e das comunidades camponesas na regi&o;

- A prévia definicéo de um professor orientador ao final da quinta etapa do curso se deve aos
seguintes aspectos: (i) ao fato dos mesmos ja terem tido contato nas etapas anteriores com 0s
principais referenciais teorico-epistemologicos das diferentes areas do conhecimento do
curso; (ii) sendo a quinta etapa, a segunda do curso na area de conhecimento escolhida, os
educandos deverdo ter tido contato com boa parte dos professores do curso €/ou de parceiros
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e dos principais projetos e/ou agdes de ensino, pesguisa e extensdo desenvolvidos no ambito
do curso, possibilitando, assim, a escolha do professor orientador; (iii) ainda, ao final dessa
quinta etapa do curso, no desenrolar do desenvolvimento curricular, 0 educando estara
iniciando a segunda atividade de Estdgio-Docéncia. Dessa maneira, € necessaria a
articulagdo entre as atividades curriculares do Tempo-Espago Localidade (Pesguisa
Sécio-Educacional, Prética educativa e o Estagio-Docéncia) e as atividades de construgdo do
TCC individual.

Com isso, espera-se que sgja facilitada, do ponto de vista pedagogico-metodolgico, a
construgdo do TCC ao longo das etapas seguintes do curso, fortalecendo a relagédo dos
educandos com os orientadores em momentos, ora mais coletivos, com toda turma nas
atividades de ‘preparacdo do Tempo-Comunidade’ de pesquisa sOcio-educaciona e
Estagio-Docéncia, ora em momentos mais individualizados, tanto no periodo das etapas,
como nas atividades de acompanhamento do Tempo-Espaco L ocalidade.

Por fim, reforca-se a ideia de que toda producdo académica do curso sga construida
articulando, dialogando e privilegiando as experiéncias e redlidade dos sujeitos e
comunidades do campo, problematizada criticamente  pelos  referenciais
tedrico-metodol6gicos e epistemoldgicos trabalhados durante curso, com o objetivo de
colher elementos que possam auxiliar na melhor interpretagdo, compreensdo e transformagéo
dos processos sociais, educacionais, politicos, produtivos, econdmicos e culturais mais

amplos.

5.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO

E ofertado na modalidade da alternancia pedagdgica, na qual os estudantes alternam
periodos de estudos presenciais no Tempo Espaco Universidade, ou sgja, cursam as
atividades curriculares presencialmente no 1° periodo (janeiro e fevereiro) e 3° periodo
(julho e agosto) ofertados pela UFPA, e vivenciam o Tempo Espaco Localidade, (margo a
junho e setembro a dezembro) no qual desenvolvem atividades como estudo, pesguisa e
extensdo nas localidades rurais nas quais residem.

Uma das particularidades do curso é a oferta de quatro areas do conhecimento para
habilitacdo dos estudantes, que escolherdo a partir do terceiro periodo, como afirma a Art. 4°
da minuta de resolucdo do PPC, aprovado pelo CONSEP: “o Curso constituir-se-a de quatro
areas de conhecimento sendo que cada uma acarretara em uma habilitacdo especifica do
curso, sendo elas. Licenciatura Plena em Educacdo do Campo com habilitacdo em
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Linguagens, Literatura e Artes,ou Ciéncias Humanas e Sociais (CNS) ou Ciéncias Agr&rias e
da Natureza (CAN) ou Matematica.”

O estagio docéncia obrigatério constitui-se na vivéncia e no exercicio profissional da
docéncia na é&ea de conhecimento optada pelos estudantes, sob orientacdo e
acompanhamento de docentes do curso. O objetivo dessa atividade curricular € articular e
integrar as atividades de formagdo dos estudantes no tempo universidade com as atividades
no Tempo Localidade relacionando as discussdes tedrico-préaticas com a vivéncia em
espacos educativos formais e ndo-formais da Educacdo do Campo. Por isso, as atividades
tedrico/préticas serdoredizados durante o Tempo Espaco localidade em escolas e
comunidades do campo.

A realizacdo do Estégio docéncia tem como finalidade problematizar as experiéncias dos
estudantes e confronté-las a partir do universo educativo no qual ira atuar como profissional.
Dessa forma, o estégio deve oportunizar experiéncias formativas que estejam relacionadas a
area temética escolhida pelo aluno e ab mesmo tempo se articulem com as outras dimensoes
e saberes previstos na estrutura do curso.

A resolucdo CNE/CP 2/2002 — art 1°, normatiza a realizacdo e a carga horaria de 400h do
Estégio de Docéncia obrigatério a ser realizada ao longo dos cursos de licenciatura. Para
cumprir essa exigéncia, no curso LPEC, dividimos o estégio docéncia em quatro atividades
curriculares de 100 horas, sendo ofertado a partir do quarto Tempo Universidade.

A carga horaria de estagio sera de 100 horas, podendo ser subdividida emacompanhamento
das atividades curriculares a partir da observacdo sistemética, plangamento e
desenvolvimento de agOes educativas nas escolas e localidades rurais, de acordo com o
roteiro de pesquisa/estagio encaminhado pel os docentes no Tempo Universidade, que devera
ser cumprida de forma rigorosa pel os estudantes.

No retorno ao Tempo Universidade, deverdo ser socializadas em sala de aula as atividades
realizadas durante o Estégio Docéncia e deverdo ser entregues ao Docente orientador de
estagio o Relatério, o Caderno de Estégio e Ficha de acompanhamento preenchida, assinada
e carimbada pela escola, 0 qual os encaminhara a Coordenagdo do Estégio para producdo do
relatorio semestral do curso.

5.4 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades complementares correspondem a 200 horas e deveréo ser cumpridas ao longo
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do curso. Consistem em momentos de vivéncia nos ambientes e nas situagdes no ambito dos
conhecimentos tedrico-praticos nas &eas de abrangéncia do curso, onde o educando
ampliard sua formagdo prética como componente curricular. S0 consideradas atividades
complementares aquelas vivenciadas ao longo do curso através de atividades de pesquisa,
ensino e extensdo, desenvolvidas na forma de monitorias, excursoes, viagens e pesquisas de
campo, estagios, participacdo em eventos (seminarios, debates, palestras, cursos, minicursos,
oficinas, dentre outras; apresentacdo de trabalhos em eventos e organizagdo de eventos do
ambito da educacéo do campo e da érea do conhecimento.

5.5 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A pratica pedagégica do curso de Educacdo do Campo esta baseada em atividades
pedagogicas de estégio e docéncia.

5.6 POLITICA DE PESQUISA

A pesguisa se integra a proposta da Licenciatura em Educacdo do Campo como uma das
dimensdes do processo formativo, de modo que o processo ensino-aprendizagem, deve estar
fundamentado no movimento agdo-reflexdo-acdo. Acreditamos que ja descrevemos
detalhadamente no item 4.5.1.2 item |11 a estratégia e ao politica de pesquisa do curso. Para
isso, a cada final de Tempo-Escola serdo definidos, no interior da érea do conhecimento,
objetos de investigacdo que respondam a probleméticas apontadas pelos eixos norteadores
do processo formativo. Nesta proposta, o ensino decorre diretamente da investigacdo
cientifica que propiciara o confronto entre diferentes saberes, tendo em vista sempre a
producdo de novos saberes que deverdo incorrer em agles alternativas de
ensino-aprendizagem no campo, acdes que se traduzam em vivéncias do/no campo.

5.7 POLITICA DE EXTENSAO

O curso proposto, em seu proprio desenho curricular j4 aponta para a relevancia de
atividades de extensdo como catalizadoras do processo de ensino-aprendizagem, uma vez
gue aintegracao entre ensino e pesquisa requerem o dial0go necessario e permanente com 0s
saberes que os sujeitos elaboram para além dos muros da universidade. Neste sentido, a
extensdo ndo € vista como meras agdes de prestacdo de servicos a uma dada comunidade. A
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extensao € um espaco proficuo para garantir o dialogo entre conhecimentos ja historicamente
sistematizados e 0s conhecimentos gque 0s sujeitos do campo elaboram na sua vivéncia com
outros tempos-espacos. O confronto entre estes dois saberes deve se dar no ato da pesquisa e
na forma de sintese ele deve ser submetido ao plangjamento de acfes que o educando em
formagao deve propor paraintervir criticamente nas escolas do campo.

Desse modo, o processo de formagdo do educando deve integrar rigorosamente o ensino, a
pesquisa e a extensdo e no que refere ao atendimento do minimo de 10% da carga horéria do
curso destinada as atividades de extens&o previstas no Regulamento do Ensino de Graduagéo
da UFPA acreditamos estar contemplada a exigéncia no ponto 4.5.1.2 item Il onde
descrevemos detalhadamente o exercicio da pesquisa desenvolvidos na formagdo dos
licenciandos a0 longo do curso e 0 que do ponto de vista didético-pedagdgico e
metodoldgico confere uma interacdo permanente do educando com sua comunidade de
referénciaindissociando assim a pesquisa e a extensao ao longo do curso.

5.8 POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

Entendemos que os portadores de necessidades especiais estdo incluidos nessa demanda das
comunidades rurais, por isso o0 Campus Universitério de Maraba tem construido uma politica
de acessibilidade a partir de como construgdo de rampas com corriméo, elevadores para
cegos e portadores de necessidades. O Nucleo de Acessibilidade do Campus, dentro do
Nucleo de Educacdo Especial - NEES, vinculado ao curso de Pedagogia, da mesma
faculdade que estamos inseridos, tem contribuido no debate sobre a producdo de recursos
didatico pedagogicos. No Nucleo ja possui uma infraestrutura basica, onde podem ser
reproduzidos materiais em braile e ampliados.

6 PLANEJAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Da mesma forma que o curso exige do educando um exercicio tedrico-metodol 6gico pautado
na pesquisa inter e pluridisciplinar, a acdo docente também devera se pautar numa
perspectiva pedagdgica que permita 0 rompimento das barreiras disciplinares.

Esta no ambito do projeto, que os professores que atuardo no curso devem pautar suas acoes
docentes nos eixos que orientam a formagdo do educando. Assim sendo, a cada momento
inicial de etapa, haverd encontros de plangjamento integrado envolvendo os docentes que
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atuardo naguela etapa nas diferentes areas do conhecimento com a finalidade de estreitar o
didlogo em torno do eixo que norteia aquela etapa do curso. Serdo criados espacos de
encontros, estudos de grupos, grupos de pesquisa que devem favorecer agcdes integradas
entre professores e &reas de conhecimento. Além disso, a cadainicio de etapa, cada professor
deve socializar 0 seu percurso tedrico metodoldgico a ser adotado, de acordo com a
orientacdo dos eixos e as probleméticas por eles enderecadas. O que se espera, portanto, € a
construcdo de possibilidades de trabal hos coletivos no interior da universidade, no sentido de
(re)significar as praticas docentes em prol do Projeto de Educacdo do Campo.

7 SISTEMA DE AVALIACAO

7.1 CONCEPCAO E PRINCIPIOS DA AVALIACAO

A avaiacdo na Licenciatura em Educacdo do Campo € considerada em sua dimensdo
pedagdgico, como um elemento constitutivo do processo de planegjamento e replangjamento
da formacdo proposta, desenvolvida de forma continua, visando contribuir para a
potencializacéo do processo ensino e de aprendizagem.

Assume-se ainda a avaliagdo como instrumento que contribui para a materizalizagdo da
gestédo democrética do processo pedagdgico, possibilitando aos participantes do curso o
didlogo sobre o processo formativo e o encaminhamento e dinamizacdo de propostas que
revitalizem continuamente a formagdo oferecida, garantindo, quando necess&rio, sua
adequacdo as demandas que emergentes durante o periodo de curso e a superacdo das
dificuldades que possam comprometer o &xito do mesmo.

Assim, primando pela afirmacdo de principios éticos e de indissociabilidade
tedrico-pratica pensamos no processo avaliativo como mais um momento de aprendizagens.
Desta maneira, a avaliagdo € compreendida no curso como um processo diagnostico,
investigativo, formativo, sistemético, continuo, participativo, que deve possibilitar aos
sujeitos participantes 0 redimensionamento das acBes desenvolvidas, apontando a
necessidade de avancar ou retomar determinados objetivos propostos, aprendizagens
significativas, constituindo-se num exercicio permanente de didlogo sobre o processo.

A seguir seguem propostas de estratégias e instrumentos de avaliagdo do curso, da acdo
docente e da aprendizagem discente. Entretanto, ressalte-se que cabera em tempo futuro a
Faculdade de Educagdo do Campo em qualquer tempo, de acordo com as demandas que
possam emergir, propor procedimentos e processos diversificados, internos e externos, para
a avaliacdo das acOes docentes, considerando a compatibilidade com os preceitos legais
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estabelecidos par tal processo avaliativo, tendo sempre em conta a qualidade do curso e
potencialidade das intervencdes nas actes pedagdgicas do campo.

8.1 AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

Apesar da existéncia de uma proposta pedagogica inicial, o curriculo de um curso é
expresso realmente a partir da construcéo cotidiana vivenciada no desenvolvimento da
formacéo e, assim, o curriculo, dentro de um determinado contexto, acaba sendo resultado de
Ccomo 0s sujeitos compreendem e exercitam a formagdo no curso proposto, tanto docentes
como discentes.

Dai a importancia da avaliacdo coletiva e reflexdo continua sobre o processo em
desenvolvimento, para que, tomando a proposta inicial como referencia, o curriculo possa
ser pensado e repensado no sentido do constante plangjamento do percurso formativo de
modo a garantir a melhoria das condi¢des de ensino-aprendizagem e sucesso do curso. Sao
propostos aqui como meios- instrumentos de avaliagéo:

- Plenarias de Avaliacdo, em que os discentes e docentes do curso possam manifestar a
avaliagao sobre o processo educativo - considerando os resultados da avaliagéo discente e da
avaliacdo docente — e encaminhar propostas para o plang/amento integrado e reorientagdo do
percurso formativo quando necessario;

- Reunides do NDE — Nucleo Docente Estruturante do curso, em que os educadores
coletivamente possam avaliar 0 processo, considerando a avaliagéo geral e organizando as
propostas para 0 processo de plangjamento integrado e reorientagcdo do percurso formativo,
guando necessario;

- Sistematizacdo e Producdo de Relatérios Pedagogicos pelo NDE, garantindo
periodicamente o registro das atividades e andlise e reflex&o sobre o0 processo desenvolvido a
cada periodo.

8.2 AVALIACAO DISCENTE

O diagnostico da aprendizagem dos discentes construidas durante o curso devera ser feito
de forma articulada as atividade curriculares - superando a fragmentagéo do processo — e por
meio da andlise da producdo resultante da participacdo dos mesmos em agdes de ensino,
pesquisa e extensdo. S80 propostos aqui como meios- instrumentos de avaliagéo:

- Di&rio de Classe: registro das atividades plangjadas e executadas e da freqiiéncia e
participagao dos discentes;
- Producéo individual e coletiva: material construido pelos discentes e relacionado a um
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determinado periodo de formacdo, a exemplo do memorial (registro da trgjetéria pessoal
contemplando aspectos da histéria de vida e formacao escolar, experiéncia profissional); da
producdo artistica (poemas, musicas, desenhos, entre outras produgdes); de artigos; sinteses;
relatorios; projetos,
- Fichas de auto-avaliago dos educandos: que devera expressar analise do aproveitamento
individual de cada discente a partir de uma auto-reflex&o do mesmo sobre seu aprendizado e
participacdo no curso, podendo subsidiar a avaliagdo do educador sobre o grupo, sobre o
processo e sobe sua acdo docente;
- Ficha de parecer individual: expressa andlise e registro do aproveitamento individual dos
discentes realizada pel os educadores;
- Plenérias de Auto-Avaliacdo, em que os discentes do curso possam manifestar a avaliagcéo
sobre seu desempenho individual e sobre o desempenho coletivo da turma.

A frequéncia minima serd de 75% das aulas ministradas. Os conceitos seguirdo o padréo
da Universidade Federal do Para (Excelente, Bom, Regular, Insuficiente, Sem Frequéncia,
Sem Avaliacdo).

8.3 AVALIACAO DOCENTE

A avaliacdo da acdo docente é assumida aqui em sua perspectiva formativa, como
procedimento de qualificacdo docente e como estratégia que visa estimular os educadores
em um exercicio de reflexdo metacognitiva e de praxis pedagogica, tendo como horizonte a
melhoria do ensino e a reorientacdo da proposta de formag&o do curso, quando necessario.
Propdem-se como estratégias de avaliagdo docente:

- aavaliacdo da turma sobre 0 desempenho docente;
- aauto-avaliacéo docente;
- eaavaliacéo dos pares.

S0 propostos aqui como meios-instrumentos de avaliacéo docente:
- Fichas de auto-avaliacdo docente: que deverd expressar andlise do aproveitamento
individual de cada docente a partir de uma auto-reflexdo do mesmo sobre seu desempenho e
participacdo nas atividades curriculares do curso, podendo subsidiar a avaliacéo geral sobre
0 Processo;
- Ficha de avaliagéo da turma sobre o desempenho docente: que podera expressar e registrar
a andlise individual dos discentes sobre o desempenho de cada docente nas atividades
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curriculares do curso;

- Plenarias de Avaliacdo, em que os discentes e docentes do curso possam manifestar a
avaliacdo sobre o desempenho individual e coletivo dos educadores;

- ReuniGes Docente, em que os educadores coletivamente possam avaliar o processo, se
auto-avaliar e avaliar o desempenho de seus pares.

7.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O diagnostico da aprendizagem dos discentes construidas durante o curso devera ser feito de
forma articulada as atividade curriculares - superando a fragmentagéo do processo — e por
meio da andlise da producéo resultante da participacdo dos mesmos em agdes de ensino,
pesquisa e extensdo. S80 propostos aqui como meios- instrumentos de avaliacéo:

- Diario de Classe: registro das atividades plangadas e executadas e da fregiéncia e
participacado dos discentes;

- Producéo individual e coletiva: material construido pelos discentes e relacionado a um
determinado periodo de formagdo, a exemplo do memorial (registro da trgjetéria pessoal
contemplando aspectos da histéria de vida e formac&o escolar, experiéncia profissional); da
producdo artistica (poemas, musicas, desenhos, entre outras producdes); de artigos, sinteses,
relatorios; projetos,

- Fichas de auto-avaliagdo dos educandos: que devera expressar andlise do aproveitamento
individual de cada discente a partir de uma auto-reflex&o do mesmo sobre seu aprendizado e
participacdo no curso, podendo subsidiar a avaliagdo do educador sobre o grupo, sobre o
processo e sobe sua agdo docente;

- Ficha de parecer individual: expressa andlise e registro do aproveitamento individual dos
discentes realizada pel os educadores;

- Plenarias de Auto-Avaliagdo, em que os discentes do curso possam manifestar a avaliagéo
sobre seu desempenho individual e sobre o desempenho coletivo da turma.

A frequéncia minima sera de 75% das aulas ministradas. Os conceitos seguirdo o padréo da
Universidade Federal do Para (Excelente, Bom, Regular, Insuficiente, Sem Fregiéncia, Sem
Avaliacéo).

7.3 AVALIACAO DO ENSINO

A avaliagdo na Licenciatura em Educacdo do Campo é considerada em sua dimensdo
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pedagogico, como um elemento constitutivo do processo de planegjamento e replangjamento
da formagdo proposta, desenvolvida de forma continua, visando contribuir para a
potencializacéo do processo ensino e de aprendizagem.

Assume-se ainda a avaliacdo como instrumento que contribui para a materizalizagdo da
gestdo democrética do processo pedagdgico, possibilitando aos participantes do curso o
didlogo sobre o processo formativo e 0 encaminhamento e dinamizacdo de propostas que
revitalizem continuamente a formacdo oferecida, garantindo, quando necessario, sua
adequacdo as demandas que emergentes durante o periodo de curso e a superacdo das
dificuldades que possam comprometer o &xito do mesmo.

Assim, primando pela afirmacdo de principios éticos e de indissociabilidade tedrico-pratica
pensamos No processo avaliativo como mais um momento de aprendizagens. Desta maneira,
a avaliacdo é compreendida no curso como um processo diagnéstico, investigativo,
formativo, sistemético, continuo, participativo, que deve possbilitar aos sujeitos
participantes o redimensionamento das acOes desenvolvidas, apontando a necessidade de
avancar ou retomar determinados objetivos propostos, aprendizagens significativas,
constituindo-se num exercicio permanente de dialogo sobre 0 processo.

A seguir seguem propostas de estratégias e instrumentos de avaliacdo do curso, da acéo
docente e da aprendizagem discente. Entretanto, ressalte-se que cabera em tempo futuro a
Faculdade de Educagdo do Campo em qualquer tempo, de acordo com as demandas que
possam emergir, propor procedimentos e processos diversificados, internos e externos, para
a avaliacdo das acOes docentes, considerando a compatibilidade com os preceitos legais
estabelecidos par tal processo avaliativo, tendo sempre em conta a qualidade do curso e

potencialidade das intervengdes nas acfes pedagdgicas do campo.

7.4 AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

Apesar da existéncia de uma proposta pedagoégicainicial, o curriculo de um curso é expresso
realmente a partir da construcéo cotidiana vivenciada no desenvolvimento da formagéo e,
assim, o curriculo, dentro de um determinado contexto, acaba sendo resultado de como os
sujeitos compreendem e exercitam a formag&o no curso proposto, tanto docentes como
discentes.

Dai a importancia da avaliacdo coletiva e reflexdo continua sobre o processo em
desenvolvimento, para que, tomando a proposta inicial como referencia, o curriculo possa
ser pensado e repensado no sentido do constante plangjamento do percurso formativo de
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modo a garantir a melhoria das condi¢des de ensino-aprendizagem e sucesso do curso. Sao
propostos aqui como meios- instrumentos de avaliagéo:

- Plenarias de Avaliacdo, em que os discentes e docentes do curso possam manifestar a
avaliacdo sobre 0 processo educativo - considerando os resultados da avaliacdo discente e da
avaliacdo docente — e encaminhar propostas para 0 plangjamento integrado e reorientagdo do
percurso formativo quando necessario;

- Reunibes do NDE — Nucleo Docente Estruturante do curso, em que os educadores
coletivamente possam avaliar o processo, considerando a avaliagéo geral e organizando as
propostas para 0 processo de plangjamento integrado e reorientagdo do percurso formativo,
guando necessario;

- Sistematizacdo e Producdo de Relatérios Pedagogicos pelo NDE, garantindo
periodicamente o registro das atividades e andlise e reflex&o sobre o processo desenvolvido a
cada periodo.

8 INFRAESTRUTURA
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8.1 DOCENTES

Nome T'\jltg)l(?r%%) Area de Concentragéo I?rerg;l;na(]ehdoe
ANTON'Og'E\E/iSON LEAL Mestre CIENCIAS AMBIENTAIS 'éxe‘giﬁg?\f‘g
BRUNG i PoREIRA Mestre CIENCIAS HUMANAS Dedicagao
GLAUCIA DE SOUSA MORENO | Mesire CIENCIASAGRARIAS 40 horas
HAROL DO DE SOUZA Mestre CIENCIASHUMANAS Dedicagao
IDELMA SANTIAGO DA SILVA | Doutor HISTORIA Dedicagao
KAT&%,';I'CEELEV'\I'E%NES Mestre | EDUCACAOMATEMATICA | Dedicasa
LUCIVALDO DA SILVA COSTA | Mestre LINGUISTICA Dedicagao
MAURA PEREIRA DOSANJOS | Mestre EDUCACAO Dedicagao
RITADECASSIE FEREIRADA 1 pestre ANTROPOLOGIA Dedicagao
8.2 TECNICOS

Ha um Secretarério Academico do Campus responsavel pelo curso, mas ele atende também
outros cursos. Estamos aguardadando um concurso publico a partir das vagas do
PROCAMPO, no qual teremos duas vagas para Assistente Administrativo, e uma vaga para
Técnico em Assuntos Educacionais.
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8.3INSTALACOES

Capac
: idade :
X Tipode ' 4o~ | Quanti
Descricao = de |Utilizacdo
Instalacdo Aluno dade
s v O
Sala da Coordenagéo e do Colegiado do Curso Sala 10 Ad;n'\?fr 1
Salas de aulas do Campus Universitério de
Maraba, cedidos para funcionamento das turmas, Sada 60 Aula 5

no periodo intervalar.
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8.4 RECURSOS MATERIAIS

Disponibilida | Quantidad

Instalacdo Equipamento de e Complemento

Ha cinco computadores de
mesa instalados para
utilizados dos professores,
sendo um exclusivo da

computador Cedido 7 coordenacdo do curso, e
dois notebooks para
utilizagao de projecéo nas
aulas e demais atividades
do curso.

Ha 11 mesas nasadlado
colegiado, cinco nas quais
Sala da Coordenagdo e do estdo instalados os

Colegiado do Curso . computadores, cinco
Cedido 11 disponiveis para os
professores utilizarem seus
notebooks e uma mesa de
reuni&o.

mesa

Temos trés datas shows

para uso nos nas aulas e

datashow Cedido 3 demais atividades

organizadas pelo curso
LPEC

quadro . .
magnético Cedido 1 Um quadro magnético.
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